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APRESENTACAO

ria a geracio da década de 60 do século passado. Parte significa-

tiva da juventude mundial tinha uma utopia e a certeza de realiza-
la: mudar o mundo. Em paises diferentes, de formas diferentes, jovens
da América do Sul, Central, do Norte e da Europa partilhavam do mes-
mo sonho. Li uma frase em algum livro que tem a seguinte idéia basica:
sonho que as pessoas sonham sozinhas é apenas sonho. Sonhos que sdo
sonhados junto com outras pessoas, podem se tornar realidade. A gera-
¢ao de 60 sonhou junta e gerou realidades possiveis de serem construidas.
O caminho a seguir, a maneira de chegar 14, foi concebido e adotado de
formas diferenciadas pelos membros dessa geragio.

Woodstok foi a expressdo do sonho coletivo de construir € viver
em um mundo de respeito as diferengas, com seres humanos conviven-
do em paz e amor. Os protestos de 1968 resultaram de uma visao critica
— consclente ou nado — ao “idcalismo” do movimento “hippie”, passan-
do a considerar as rclagoes de poder, as dimensdes politicas, econdmi-
cas e sociais da problemadtica existente em dmbito nacional e mundial.
Porém as idéias de paz, de respeito as diferengas permearam — em grau
major ou menor — as propostas deste periodo. Os jovens que protesta-
ram c¢m 68, partindo de situagdes especificas distintas, também queri-

P ara apresentar esta obra é importante situar no tempo ¢ na hist6-
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am um mundo em que as diferengas fossem respeitadas; onde as rela-
¢Oes entre as pessoas, entre os povos e os governos de cada pais, ¢ entre
os paises, fossem regidas pela solugio pacifica dos conflitos, sem vio-
1éncia, sem repressdo; em que as guerras deixassem de ser os instru-
mentos de imposigdo de ideologias, sistemas politicos, econémicos e
culturais; em que o principio da autodeterminagio dos povos fosse res-
peitado, colocando-se fim as dominagdes e intervengdes colonialistas e
imperialistas; em que as ditaduras de entdo — garantidas no poder pelo
colonialismo e imperialismo — dessem lugar a processos de construgio
democritica. Os jovens comunistas, em suas virias correntes, tinham
sua utopia, seu sonho: partilhavam um ideal de igualdade e de justiga
social € um conceito de paz. Apoiavam o sistema socialista, consolida-
do a partir da Segunda Guerra Mundial, considerando justo que ele se
estendesse a todo o mundo.

O que veio depois foi o depois e nido € objeto desta apresentagido.

Pois bem, nds, jovens brasileiros da geragdo de 60, também so-
nhdvamos, tinhamos nossa utopia. Um segmento expressivo da juven-
tude atuante de entdo era composto por catélicos e evangélicos e orga-
nizava-se como segmentos jovens dentro dessas igrejas cristds e, como
tal, atwavam na sociedade.

Entre os catdlicos, existiam organizagdes para a juventude agré-
ria, operdria, estudantil (secundaristas e universitarios). Os membros
da Juventude Universitdria Catélica (JUC), especificamente, propunham
um contetido novo para a participagdo dos leigos na sociedade, em face
dos problemas sociais existentes. E agia em conformidade a esse con-
teudo.

A bandeira de luta geral de estudantes ¢ profissionais nos comegos
de 60 era a alfabetizagéo de adultos pobres, com tomada de consciéncia,
sobretudo a respeito de sua situagao econdmica ¢ social. Foi ela assumida
também pelos jovens jucistas.

Assim, experiéncias riquissimas foram surgindo, se enraizando, se
consolidando e aumentado sua drea de abrangéncia: os Centros Popula-
res de Cultura (CPCs) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e das
Unides Estaduais de Estudantes (UEEs); o Movimento de Cultura Popu-
lar de Recife e Olinda (MCP); 0o Movimento de Educagéo de Base (MEB),
ligado a Igreja Catdlica, muitissimas experiéncias de iniciativa das Se-
cretarias de Educagio Estaduais ctc. Diferentes metodologias foram de-
senvolvidas ¢ aplicadas.Entre clas, o nascente “Método Paulo Freire”.
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No caso especifico de Goias, os membros da JUC participavam
tanto do CPC como do MEB. Porém, pouco a pouco, o MEB foi se
estruturando e necessitando de uma atuagdo de cardter mais profissio-
nal e permanente, criando um quadro de jovens com dedicagio de ener-
gia e tempo maiores, embora sem caréter exclusivo.

Peixoto, como era entdo conhecido, esteve entre aqueles que
participaram do MEB desde sua criagio e af desenvolveram sua ativi-
dade educativa principal. O MEB existiu e atuou em todo o pais entre
1961 e 1966.

O Golpe Militar de 1964 e seus desdobramentos, nos anos se-
guintes desta década, atacou e acabou com essa e outras organizagdes ¢
atividades . Centenas de jovens que delas participavam foram forgados
a clandestinidade, a prisdo, ao exilio ou a permanecer vivendo e traba-
Thando nos marcos da legalidade existente. Muitos morreram, Cada jo-
vem, homem ou mulher, pagou seu prego por sua ousadia de pensar,
propor, querer e lutar por um mundo diferente daquele no qual nasceu e
cresceu. A esperanga dos jovens, sua fé em outro mundo, em outro fu-
turo, merreu ou foi profundamente embalada e se escondeu dentro de
cada um. Para muitos se transformou apenas na meméria de um sonho,
que um dia foi coletivo.

E dificil a gente ndo se recordar do Henfil, com sua Gratina subi-
da nos ombros do bode Orelhana, as mios nos olhinhos tentando enxer-
gar ao longe. E o bode perguntando: “Gratina, vocé estd vendo alguma
esperanga?”’ E a pequena Gratina, durante muito tempo, no enxergava
esperanga alguma.

Mas a Histéria anda. E hoje, resultado de muitos processos, te-
mos um nove sonho coletivo que estd se expressando nessa realidade
de trabalharmos, outra vez, por um Brasil diferente. Parte dos jovens da
geragdo de 60, ndo mais jovens, estdo presentes, contribuindo com uma
energia renovada, que também os renova, nesta nova etapa que vive
nosso pafs. E, somando esforgos de jovens, adultos ¢ idosos de todo o
mundo, estamos construindo os paradigmas para um mundo novo. Es-
tamos sonhando com essa possibilidade, e trabalhando para que se¢ tor-
ne realidade hoje e agora.

O livro de Peixoto, A travessia do popular na contradanca da edu-
cagdo, tem o MEB como foco de estudo, fazendo dele uma analise acurada,
profunda, situando, no contexto histérico em que existiu, seu significado
educativo, organizativo, metodoldgico, social. Nele, Peixoto

15



“(...) procurou recuperar e analisar os efeitos reais deste trabalho, nos seus
niveis pedagégicos ¢ metodoldgicos, assim como a sua efetiva contribuigio
para se formar uma consciéncia que aponte para uma hegemonia das classes
ou grupos populares(...)".

E o fez de maneira consistente, diddtica, brilhante. Esta obra é o
fruto maduro, tornado possivel pela histéria de vida de Peixoto, sua
riqueza como ser humano, sua competéncia como educador, sua vasta
experiéneia vivida e acumulada dos anos 60 até o presente.

Destaco um aspecto da importéncia deste trabalho de Peixoto:
sua contribui¢ao para a recuperagdo ¢ preservagdo da memoria hists-
rica, do ponto de vista daquelas pessoas que foram sujeitos e atores
desta historia num aspecto especifico. Mesmo a Anistia ocorrendo em
1979, é impressionante notar que o contetido dos cursos de Histdria,
ministrados no ensino fundamental e médio, ainda se baseia na visdo
daqueles que tentaram mudar a histéria brasileira reprimindo, procu-
rando matar tudo de novo que nascia e florescia. E ndo no que real-
mente existiu no Brasil.

Hoje, quando se desfralda novamente a bandeira da alfabetiza-
¢do de adultos, sendo ela uma das metas de educagdo do Governo Lula,
a reflexdo sobre experiéncias anteriores ganha maior importéncia. E
esta obra é também a contribuigdo de José Pereira Peixoto para pensar
um novo projeto de educagdo de adultos, sem ignorar o que ja foi feito
antes. Com a palavra, leitores e leitoras.

Bizeh Jaime

C i — —————
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INTRODUCAO

reflexdo e o debate que ocorrem atnalmente sobre “as questdes

populares” (religiosidade popular, teatro popular, educagao

popular, medicina popular etc.) trazem a tona uma problemati-
ca ja levantada por alguns movimentos educativos ligados as camadas
populares brasileiras: Centros Populares de Cultura (CPC); Movimen-
to de Educagio de Base (MEB); Movimento de Cultura Popular (MCP);
¢ Campanha “De pé no Chio Também se Aprende a Ler” (Goes, 1980),
que tiveram forte ¢xpressdo no inicio da década de 1960.

A conjuntura econdmica que marca o periodo de formulagdo e
existéncia da maioria desses movimentos caracteriza-se pelo desenvol-
vimentismo. Esta faz com que surjam necessidades de maior participa-
¢do de toda a sociedade civil, seja no aspecto da produgio, seja em
nivel de decisdes. Por outro lado, dentro do jogo politico marcadamen-
te populista, e caracterizado por uma crise de hegemenia, no qual

a permanéncia dos grupos oligdrquicos de nenhum modo se reduz somente a
preservagio de suas concxdces; ela [sociedade civil] se associa também as novas
formas que assumem as suas relagdes sociais e politicas (Weffort, 1978, p. 119).

Resultado de um Estado em crise — acirrada no Governo Jodo Goulart —
e Estado que nccessita, para sua renovagdo e mudanga, de aliangas com-



plexas entre grupos e setores de classes diferentes, cujas praticas, de
alguma maneira, estavam ligadas a padrdes de conduta politica ¢ social
e postos em vigéncia pela velha burguesia oligarquica.

Segundo Francisco Weffort, a peculiaridade do populismo, dian-
te de outros tipos de movimentos populares, € que nenhum dos seus
grupos componentes representa os interesses gerais das classes a que
pertence. Essa peculiaridade do populismo € constituida por aliangas
apenas tdcitas entre grupos de classes sociais diferentes e subordinadas
aos limites impostos pelo status quo.

Entretanto, é importante assinalar, pelo particular significado que
assume, dentro do processo produtivo, nessas aliangas, a presenga das
classes populares que - embora também subordinadas ao mesmo jogo
politico — constitui um fator poderoso e peculiar de pressao e de busca
de democratizagio do Estado. Historicamente, em todos 0s movimen-
tos, as pressdes derivadas das lutas por saldrios, melhores condigdes de
trabalho etc. nunca estiveram dissociadas das lutas por direitos politi-
cos ¢ sociais mais amplos. Nesse sentido,

o populismo desenvolvimentista prometia um futuro melhor uma vez que o
progresso da nagfo se estenderia a todos com abundincia de oportunidade ¢ a
geragio de riquezas: empregos, melhores saldrios, mercadorias, estradas, es-
colas etc. As grandes metas do desenvolvimento. E ainda reforgava os aspectos
de liberdade e representatividade da democracia liberal. Isso tinha um signifi-
cado muito especifico para uma populagiio que guardava a memdria suficien-
temente fresca de uma fase de restrigdes politicas (Bezerra, 1977).

Uma questdo fundamental que se coloca no periodo populista
para o problema das aliangas ¢ a dos lideres e dos partidos, cujo reco-
nhecimento da legitimidade de dominagdo € dado nas circunsténcias
concretas em que as classes populares se formam de maneira nao dife-
renciada de ascensdo. Isso as leva a identificar no status quo aqueles
que se solidarizam e promovem as condig¢fes de ascensdo.

As razdes para essa identificagio devem ser buscadas dentro
das condigBes estruturais e histéricas, que sdo também as condigdes
de crise do Estado, das instituigdes politicas, c nas quais as rclagdes
entre os grupos dominantes cncontram-se também em crise de
hegemonia. Assim, a identificagdo dd-se com lideres e partidos politi-
cos, de algum modo associados previamentc ao stafus gue, quc po-
dem ser perccbidos e identificados com os interesses populares de
maior participagao social e politica.
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Essa conjuntura levou também a uma recolocagéo de problemas
na area da Educagio e Cultura, nos seus pontos considerados mais cri-
ticos e tidos como entraves ao desenvolvimento do pafs, tais como analfa-
betismo, auséncia de formacio de mio-de-obra especializada e de re-
cursos humanos de nivel médio e superior. Assim € que, a partir da
discussio sobre o analfabetismo, sdo levantados questionamentos em
torno da participagdo da grande maioria da populagio brasileira. Em
conseqiiéncia, alguns educadores brasileiros vio colocar a participagdo
politica dentro da problematica de Educagdo e Cultura, na busca de
soluges para as grandes questdes nacionais.

Cabe destacar aqui a importancia histérica de Paulo Freire que,
com seus trabalhos tedricos e a elaboragio de uma metodologia para a
alfabetizagdo das grandes massas e da educagdo popular, vai influenciar
profundamente nio sé os trabalhos deste periodo, como toda a educa-
¢do brasileira e a educagio fora do pais nas décadas posteriores.

Dentro das questdes levantadas anteriormente, ndo se pode dei-
xar de considerar a discussio tedrica no campo da diregao moral ¢ inte-
lectual da sociedade civil. Esta, na maioria das vezes, leva-nos a aceitar
que as ideologias das classes dominantes e dos grupos que detém o
poder atuam de formas tdo poderosas, e as difundem de maneira tal que
passam a exprimir todas as orientagdes importantes desses grupos ¢
classes, alienando ou substituindo as ideologias dos grupos e das clas-
ses populares. '

Entretanto, se essas afirmagdes podem ser vilidas para a educa-
¢do escolar — e pesquisas existem que defendem e tentam comprovar
que a educagio € apenas um processo de reprodugio das relagdes sociais
dominantes, portanto também das ideologias dominantes —, 0 mesmo
ndo se pode dizer, com tanta certcza, dos chamados processos infor-
mais de educagio.

A educagdo € um processo que passa por uma prética que é tam-
bém politica, portante integrante de todo o processo histérico da socie-
dadc. Historicamente, a escola é um dos instrumentos utilizados pelas
classes dominantes como forma de transmissdo de seu saber e na for-
magdo de seus intelcctuais orginicos. Ao mesmo tempo nela se desen-
volve uma prética politico-ideolégica voltada para a formagdo de uma
consciéncia de dominagio ¢ de reprodugio dos seus valores.

Considerando as experiéncias da educagdo de adultos desen-
volvidas no Brasil, em particular as do inicio da década de 1960, tor-
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na-s¢ necessario levar em conta toda a riqueza que as envolveu: a
recuperagio e o incentivo que trouxeram a cultura popular em todos
0s seus aspectos; a rapidez com que 0s camponeses € proletérios cons-
cientizaram-se ¢ criticaram as mistificages ideoldgicas em que se
encontravam envolvidos; certos matizes e elementos criativos das ideo-
logias dominadas que passaram a exprimir em formas inesperadas; ¢
a capacidade organizativa para a solug@o de problemas proprios. Con-
seqiientemente, novos modos de educar e de formar foram criados e
experimentados.

A questdo da conscientizag@o foi abordada mais intensamente no
inicio da década de 1960 pelas for¢as de esquerda que atuaram na épo-
ca. O papel desempenhado — em especial, pela A¢do Popular (AP) nas
formulagdes tedricas e nas discussoes dessa problemética — € de funda-
mental importincia para o periodo. Nesse sentido, os seus teéricos pro-
duziram textos bdsicos, nos quais deixam claras as suas concepgoes
sobre o processo de conscientizacdo e suas visdes do Homem, da Cul-
tura ¢ da Histéria, bem como da Revolugdo Brasileira (Souza, 1962).
Essas visGes vio se tomando as demarcagdes tedricas para se formula-
rem os movimentos de educagio ¢ cultura popular do periodo.

Para os idealizadores e formuladores das propostas dos movi-
mentos de educagdo e cultura popular, que surgiram no inicio dos anos
1960 — quase sempre intelectuais representantes das classes médias —,
todo o processo de transformagéo e de mudanga social ¢ politica dava-
se também no campo da ideologia. Portanto a Educagio, como um pro-
cesso que € também ideoldgico, serd de fundamental importancia e po-
derd trazer contribuigdes especificas para as transformagdes e mudangas
sociais. Assim,

a Educagéo € uma prétiea social e como tal deve ser vista como mediadora das
demais priticas sociais. Se a vemos como um processo que busca, através da
reflexdo consciente sobre a realidade, a elaboragio de solugdes para os proble-
mas que o homem enfrenta, quer seja no seu cotidiano (e ai ela assume lam-
bém uma fungdo pritica imediata), quer seja enguanto momentos e €spagos
onde se permite pensar projetos mais amplos, contribuindo assim para a refle-
xa0 da realidade social (Peixoto Filho, 1981).

Entretanto, algumas questdes devem ser melhor esclarecidas, visto

que se referem néo s6 as propostas mas também as praticas educativas
desenvolvidas pelos referidos movimentos, pois estdo diretamente li-

20

ot —

-y,

gadas as orientagdes por eles imprimidas durante o desenrolar de suas
atividades junto as camadas populares, rurais € urbanas.

Entre 0s movimentos que atuaram no campo da educagdo e cul-
tura popular, o Movimento de Educagio de Base (MEB) representa uma
das experiéncias mais significativas jd realizadas no pais, dada i sua
originalidade como proposta de educacéo de base e a sua capacidade de
mobiliza¢do e de atuagio em grande parte do territdrio nacional (Norte,
Nordeste, Centro-Oeste ¢ Leste). As indagagdes sobre a pritica desen-
volvida pelo MEB deverio ser entendidas dentro do contexto das rela-
¢Oes entre a Igreja e o Estado, a Igreja e a Sociedade Civil e a conjuntu-
ra especifica do populismo, na qual foi possivel nio sé o surgimento
como o desenvolvimento de sua fase mais produtiva e mais rica.

No periodo ao qual se refere este estudo, 1961 a 1966, ¢ MEB
desenvolveu um leque bastante amplo de atividades, comumente cha-
mado de educagio de base, tais como alfabetizagfo; conscientizagio;
mudangas de atitudes; e instrumentagio das comunidades, inicialmente
centrada nas escolas radiof6nicas e posteriormente desenvolvidas como
atividades de animagdo popular.

Retomando a problemitica da dire¢@o intelcctual e moral da so-
ciedade civil, para entendcrmos as atividades do MEB, € importante
lembrar que perdura a questdo polémica da dire¢do dos processos poli-
ticos. Tornam-se relevantes o problema da hegemonia e, conseqiiente-
mente, o das dificuldades que se estabelecem para a sua conquista, seja
da hegemonia intraclasses, seja da hegemonia entre classes. Essa ques-
tdo, do ponto de vista da Pedagogia, aponta dilemas bastante sérios
quando se trata de trabalhos com o povo.

Na pratica da educagdo popular desenvolvida pelo MEB, entre
1961 e 1966, os chamados agentes de educagdo popular (técnicos, pro-
fessores, monitores, animadores etc.) buscaram caracterizar os compo-
nentes ideoldgicos das classes populares e organizar em suas elabora-
¢0es, corn graus varidveis de manipulagio, as ideologias dominadas em
suas rmultiplas formas de manifestagdo, empregando técnicas, métodos
€ recursos, muitas vezes simples e artesanais, mas bastante criativos
quanto a comunicagao com o povo.

Esses instrumentos e meios, na maioria das vezes, utilizaram a
prépria histéria e a experiéncia comum das pessoas envolvidas. Hist6-
ria e experiéncia tais como os recursos da tradi¢do oral de transmissdo
de conhccimentos, envolvidos e baseados nas relagdes afetivas e
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Para a recuperagdo da dinimica do MEB pela histdria oral, fo-
ram realizadas entrevistas coletivas e individuais com ex-componentes
das equipes nacional e estadual (cf. referéncias).

O plano deste trabalho estd estruturado da seguinte forma: no
primeiro capitulo busco entender as possibilidades de surgimento do
Movimento de Educagdo de Base em nivel nacional, dentro da perspec-
tiva do desenvolvimentismo, mediante o confronto dos discursos dos
representantes da Igreja e do Estado, desvendando os interesses de cada
um destes dois poderes, no que se refere as camadas populares. Especi-
ficamente, aqueles referentes A educagdo e, em particular, as aliangas
concretas que vao determinar as diregdes para a formulagdo e concreti-
zag@o de projetos no campo da Educagdo Popular.

No segundo capitulo, trato do Movimento de Educagio de Base
desde a sua fundagio, em 1961, até o que antecede ao II Treinamento
da Equipe Central, apés o Encontro Nacional de Coordenadores do MEB,
realizado em Recife, no final de 1962.

0 No terceiro capitulo, ¢ mostrada detalhadamente a prética peda-
gégica desenvolvida pelo MEB/Goids, durante o periodo de 1963 a 1966,
quando se deu o encerramento de suas atividades.

No quarto capitulo, dedico especial atengio a realiza¢do do I Con-

: gresso de Monitores, em Goidnia, em dezembro de 1963. Neste capitu-

lo trato das relagdes e aliangas do MEB/Goids com a Agdo Catdlicae a
Acido Popular, bem como das aliangas, confrontos e disputas pela
-hegemonia na condugao e diregiio dos movimentos sociais e do proces-
so de transformagao.

O quinto capitule € dedicado 4 crise vivida pelo Movimento de Edu-
cacdo de Base em Goids, apds o golpe militar de abril de 1964, sua
reestruturagdo, sobrevivéncia apds esse golpe e a elaboragdo do Nove Pro-
cesso de Alfabetizacdo. A parte final desta obra € dedicada as conclusdes

" conseqiientes.
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A ORIGEM

. non tuthi § professori sono come quella
signora. Non siate razzisti anche voi.
Anche se non sono d'accordo su tutto quello che
dite, so che la nostra scuola non va. Solo una
scueola perfetta pud permettersi di rifiutare la
gente nuova e le culture diverse. E la scuola
perfetta non esiste. Non lo & né la nostra né la
vostra...
Lettera a una Professoressa — Scuola di
Barbiona

Para
Dom Fermando Gomes dos Santos
Pe. José Pereira de Maria

concretizagdo do Movimento de Educagdo de Base da-se pelo
Decreto n° 50.370, de 21 de margo de 1961,

como resultado dos entendimentos entdo mantidos com o Governo Federal, o
Excelentissimo Senhor Presidente da Republica, prestigiando iniciativa da Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (MERB, 1995).

Entretanto, para entendermos o real significado de sua pratica
pedagégica e o desenvolvimento dos seus trabalhos € necessdrio encon-
trarmos as raizes e as origens do Movimento, bem como os caminhos
percorridos que possibilitaram a sua existéncia dentro da conjuntura
brasileira do inicio dos anos 1960.

No momento da concretizagdo do MEB, a confluéncia de in-
teresses entre a Igreja e o Estado brasileiro €, sem ddvida, também a
conjugacdo de esforgos no sentido de encaminhar um projeto que, a
nosso ver, representa a materializagdo das negociagdes entre estes
dois poderes.

Essa materializag@o s6 foi possivel gragas as raizes plantadas no
Governo Juscelino Kubitschek e, nesse sentido, a formulagéo destc pro-
jeto é marcada, fundamentalmente, por parte dos sctores hierdrquicos
da Igreja, pela ideologia do desenvolvimentismo.



Acreditando na importancia de suas colaboragdes, para a resolu-
¢do dos problemas que o subdesenvolvimento acarreta para o povo, 0s
bispos brasileiros realizam uma série de atividades na busca de implan-
tar, em conjunto com o Estado, um movimento que venha permitir a
efetivagdo de scus objetivos.

Neste capitulo, procuraremos mostrar como se deu esta conflu-
éncia de interesses entre a Igreja e o Estado brasileiro por meio dos
discursos dos representantes destes dois poderes neste periodo.

Possibilidade de Surgimento

O Governo Juscelino Kubitschek é marcado fundamentalmente
pela ideologia do desenvolvimentismo, em que as buscas para sair do
estagio de subdesenvolvimento procuram na adequagio do sistema edu-
cacional, uma das contrapartidas para a consecugio de seus propositos.
No entanto, ao sugerirem modifica¢6es na educagio, ndo chega a le-
vantar questdes sobre sua vinculago aos requisitos da produtividade.

A educagio, dentro das perspectivas governamentais, de um modo
geral, é assumida como necesséria para o desenvolvimento; Juscelino
Kubitschek, em sua Mensagem ao Congresso Nacional, em 1959, é cla-
ro: “ampliar o sistema educacional do Pafs para coloca-lo a servigo do
desenvolvimento”.

"A vinculagdo da educagdo com o desenvolvimento, colocando-a
a seu servigo, foi uma das metas a qual se propuseram governantes e
educadores deste periodo, embora esta nio esteja entre os requisitos
para a produtividade. Entretanto,

nio se perde, porém, a estreita interdependéncia que os une, isio €, ndio se
presume que a educagdo seja condigdo prévia para o desenvolvimento, nem
vice-versa, mas se percebe que um depende do outro (Cardoso, 1977, p. 14).

A visdo globalizante do desenvolvimentismo assume que

em nossos dias, a educagiio, a ciéncia, e as atividades produtoras constituem
trés faces do mesmo problema que 56 em conjunto pode ser resolvido. Por
assim entender, € que o governo vem dando passos decisivos a fim de que,
simultaneamente com a industrializagdo do Pafs, se acclere o seu desenvolvi-
mento cultural e cientifico (Kubitschek de Oliveira, 1959a).
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Nesse sentido a questdo da produtividade ¢ bastante globalizante e vai
até 4 formulagdo da problemética educacional.
Miriam Limoeiro, analisando o Governo JK, afirma que

a luta pelo desenvolvimento € uma luta contra o tempo, sendo assim, o tempo
€ muito caro e esperar € um termo que ndo agrada aos desenvolvimentistas.
Principalmente por isso, as transformagdes educacionais sio vistas como si-
multineas as transformagdes industriais. Uma coloca as necessidades, a outra
vai se modificando para poder atendg-las. Trata-se, em ambos os casos, de
reivindicagfes muito concretas e nio de aplicagdes de formas ideais (Cardoso,
1977, p. 14).

Segundo a mesma autora, “mais uma vez estamos diante de uma atitu-
de altamente pragmadtica da ideologia”. Esse pragmatismo vai marcar
as intengdes de mudanga que deverd sofrer a escola em todos os scus
niveis, a fim de ser capacitada para servir ao desenvolvimento. Estas
mudangas evidentemente deverdo levar em consideragdo o tipo de cli-
entela a ser atendida em cada um dos niveis de escolaridade.

A articulagdio do sistema educacional com o desenvolvimento
deverd se processar a partir da escola elementar, onde o cidaddo de
aptiddes comuns deverd ser preparado para que atinja a produtividade
requerida pela moderna sociedade industrial. Aos elementos mais aptos
serdo reservados os outros niveis de ensino, “para que possa servir aos
interesses superiores de nossa cultura” (Kubitschek de Oliveira, 1959a).
O que vai definir o acesso ao grau de escolaridade serd sobretudo o
talento. A escola deverd preparar cada um de acordo com o seu talento;
quem tem somente aptiddes comuns, cursa a escola elementar; quem
tem um pouco mais, a secunddaria ¢ quem tem mais ainda, a superior.
Assim sendo, todos serdo capazes de desempenhar as tarefas que lhes
exigird o desenvolvimento.

Entretanto, é para a qualificagdo técnica que se devem voltar as
atengdes dos educadores neste periodo, visto que ird perpassar todos os
niveis dc escolaridade. Na busca de téenicas modernas é que concentra-
rao os esforgos de formagdo de recursos humanos, papel que a escola
deverd desempenhar dentro do desenvelvimento: “um Pais afere-se, hoje,
pelo nimero de técnicos e cientistas de que possa dispor...” (Kubitschek
de Oliveira, 1958a). .

Ingressando o pafs decisivamente no ciclo industrial, serdo ne-
cessdrios, em todas as especialidades, téenicos bem preparados para
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que venham suprir as necessidades do processo produtivo. E este pro-
cesso de industrializagdo é que vai criar uma demanda de especialistas,
formando também um mercado de trabalho potencial. Com isso sera
preciso dispor de uma oferta que responda adequadamente a esta de-
manda, assim soluciona-se, simultancamente, o problema de elevagio
da qualidade técnica do nosso trabalho, impulsiona-se o desenvolvi-
mento ¢

resolve-se — pelo menos parcialmente — uma questio social geradora de ten-
sOes graves, como o desemprego efetivo da mao-de-obra, numa sociedade em
que o crescimento da populagdo atinge niveis altissimos e em que a oferta de
empregos, embora se alargue muito com o processo de desenvolvimento, estd
crescentemente a exigir alguma qualificagio para o preenchimento dos cargos
(Cardoso, 1977).

Assim € que vio ser encaminhadas as resolugfes dos problemas abor-
dados, mediante a adaptagdo do cnsino s nceessidades do trabalho,
atendendo a uma questdo relcvantc para o desenvolvimento.

Nesse quadro, delinea-se claramente a colocagio da perspectiva
da educagdo para o trabalho, em que a existéncia de um mercado, mol-
dado pela industrializagdo, passa a ser ponto basico de referéncia para a
formagdo daqueles que freqiientam a cscola, atendendo as exigéncias
da economia em expansio, voltadas para a especializag@o e a técnica.

Por outro lado, pontos fundamentais dentro da educagiio brasi-
leira sequer sdo questionados pelo desenvolvimentismo, tais como a
evasdo, a repeténcia ou mesmo o fato de a grande maioria de criangas
brasileiras continuar fora da escola. No quadro ideoldgico do desenvol-
vimentismo, estes pontos sdo tratados apenas como dados.

A preocupagio com o ensino técnico ¢ cientifico faz com que se
elaborem criticas 4 educagdo academicista no ensino médio que ndo
prepara os jovens para a “vida pratica” apds “concluirem o secundd-
rio”. As intengdes sdo voltadas para extinguir este tipo de ensino, in-
centivando o técnico-profissional necessario a expansao industrial.

Mas ndo € somente com a escola que estdo preocupados 0s
desenvolvimentistas. O processo de desenvolvimento nccessitara tam-
bém de mao-de-obra operaria, cuja preparagdo nio serd possivel 4 es-
cola comumente denominada formal. E preciso que se busquem formas
¢ maneiras que permitam as camadas populares participarem também
do processo de desenvolvimento, dando a sua contribui¢io tccnicamen-
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te eficaz. Para elas serdo reservadas formas de escolarizagio que ndo
estao incluidas no sistema de ensino.

Nesse contexto, surge lugar para a educagfio de base. A grande
quantidade de analfabetos existentes no pafs, sempre foi considerada
uma “vergonha nacional”; era preciso acabar com ela.

Conforme afirmamos, a preocupacgio do desenvolvimentismo é
globalizante e refere-se a todas as dreas do pais. Com esse intuito
realizou-se no ano de 1956, em Campina Grande (PB), o Primeiro
Encontro dos Bispos do Nordeste, o qual contou com a presenga do
presidente Juscelino. Deste encontro resultaram vdrias medidas prati-
cas do Governo em conjunto com a Igreja, tendo como objetivo “o
desenvolvimento do Nordeste ¢ o bem-estar dos seus heréicos habi-
tantes” (Kubitschek de Oliveira, maio 1959b).

Posteriormente foram criados Conselhos de Coordenacdo e Exe-
cugdo sob a presidéncia dos Bispos Diocesanos, D, Eliseu Mendes e
D. Otavio Aguiar, nos quais

trabalham tcnicos de mais de uma dezena de servigos diversos, na melhor har-
monia, e imbuidos de um entusiasmo fora do comum. Embora ienha sido atribuida
a0 Departamente Nacional de Produgio Vegelal a coordenagiio do projeto, todas
as equipes cooperaram em igualdade de condigdes, havendo auséncia absoluta
do espirito de competi¢go (Kubitschek de Oliveira, maio 1959b).

O II Encontro dos Bispos do Nordeste, realizado em maio de
1959, na cidade de Natal (RN), reafirmou os objetivos do I Encontro,
bem como a cooperagdo existente entre a Igreja e o Governo, que bus-
cou solugdes para o desenvolvimento do Nordeste. Esta busca atingiu
todas as dreas, tendo preocupag@o especifica com o homem do campo e
com sua preparagdo para assumir o papel que lhe cabe no processo de
desenvolvimento pelo qual passa o pas.

A agricultura e a colonizagdo sdo metas fundamentais e impor-
tantes para a fixagdo e sobrevivéncia dos nordestinos, que, se bem cx-
ploradas e assistidas tecnicamente, poderiio abastecer os mercados dos
grandes centros do Nordeste, Dom Eugénio Sales, entdo bispo auxiliar
de Natal, desempenha papel fundamental nesta area, como destaca o
Presidente:

No que tange a agricultura, nfo se pode silenciar a descoberta dos vales dmi-
dos do Rio Grande do Norte, com a espléndida cooperacio de Dom Eugénio
Sales, Bispo Auxiliar de Natal, Ali estd sendo feito magnifico trabalho de colo-
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nizagda com base na produgio de géneros hortigranjeiros. Como empreendi-
mento de vanguarda, hd que assinalar o niiclee de Pium, onde, em igualdade
de condigbes e com a mesma tenacidade, trabalham familias japonesas ¢ nacio-
nais, 0 que vem provar que o colono brasileiro, devidamente assistido, técnica
¢ financeiramente, produz (anto quanto o melhor de outros paises. Somente
este niicleo estd em condigdes de abastecer o mercado de Natal e grande parte
do Recife. H4, no mesmao vale, cerca de 30.000 hectares de terras ricas e per-
manentemente umidas, que, se bem exploradas, inclusive com a cultura do
arroz, poderdc modificar o mercado de alimentos no Rio Grande do Norte,
Parafba e Pernambuco (Kubitschek de Oliveira, maio/1959b}).

O papel da Igreja Catdlica, em especial o dos bispos do Nordes-
te, é importante e fundamental para o desenvolvimento pelo qual passa
o pafs. As propostas concretas originadas de suas orientagdes vao
consubstanciar-se na Operagio Nordeste, assumida ¢ executada pelo
Governo Kubitschek. Sem diivida, a alianga entre a Igreja Catélica e
Governo, neste momento, estd bem consolidada na defesa da chamada
indole cristd do povo brasileiro, a qual se integra dentro da defesa e da
identificacio com a “civilizagdo e com a democracia ocidental crista”.

Em sua dimensio ideolégica, o desenvolvimento, na expressao
juscelinista, coloca esta “indole” como fundamento tiltimo, do qual pro-
vém as escolhas de ordem ideolégica mais amplas. O parametro da
compatibilidade entre os sistemnas ideoldgicos deve ser dado pela mar-
ca do Cristianismo, de onde se deverd conceber a ordem, sendo que esta
deve ser primordialmente crista.

A solugio dos problemas nacionais terd de ser encontrada dentro de uma orga-
nizagdo politico-juridica adequada & nossa indole cristd, basiante eficiente para
nio se deter ante as dificuldades inerentes ao nosso subdesenvolvimento ¢co-
ndmico e financeiro (Kubitschek de Oliveira, 1958b).

O combate ao subdesenvolvimento encontra suas razies mais re-
levantes tanto na perspectiva ideoldgico-politica como na ideolégico-
religiosa:

Da primeira, como preservagdo da liberdade e da democracia que se véem
ameagadas pela existéncia generalizada da miséria; da segunda, pela necessi-
dade de valorizagio do homcm (Cardoso, 1977).

Juscelino, em seus discursos, ndo poderia ser mais claro,
enfatizando:
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Somos ¢ desejamos continuar uma nagfio cristd... Ser uma nagio crista nos dias
que correm é considerar a injustiga social o que ela € realmente, um grande
pecado contra o Cristo. Nio € crisia a Nagio indiferente 4 miséria, ao subdesen-
volvimento com todo o seu cortejo de horrores.

(..)
Nossa politica de {ndole essencialmente crisia recebe do homem o seu impulso
e v& no homem a sua finalidade (Kubitschek de Oliveira, 1960).

Miriam Limoeiro conclui:

O estado de pobreza nio permite a0 homem a sua afirmagio integral, os prin-
cipios de justiga social ndo resistem diante da miséria continuada. E preciso
vencer o subdesenvolvimento para resguardar o humanismo (Cardoso, 1977).

Sem fazer discernimento entre grupos ou c¢lasses sociais com di-
ferentes aspiragdes, interesses e projetos, a ideologia do desenvolvi-
mento parte de uma constatagdo de desigualdades entre nagdes ou regi-
oes ricas e pobres, adiantadas e atrasadas. No discurso juscelinista, todos
devem dar a sua parcela de contribuigao para o desenvolvimento.

nio lograria a Nagiio duradouros resulftados em sua luta pelo progresso ¢ em
seu empenho pela paz social, se todas as classes niio estivessem compenetradas
de que o desenvolvimento aproveita a toda a coletividade, ¢ ndo apenas a uma
parte dela. Certos de que ele suscitaria uma vida melhor, mais fecunda e mais
rica de estimulos, o trabalhador rural, o operario das fabricas, o artesdo, o
profissional liberal, 0 homem de empresa, o servidor piblico, todos enfim,
contribuirfio com novo alenlo para esta obra naeional de tamanha amplitude €
complexidade. Aforiunadamente, o programa de desenvolvimento global, nos
lermos em que o propusemos a Nagio, constitui, hoje, ndc apenas um plano
de governo, mas expressio da vontade irreprimivel de todo o povo brasileiro
{Kubitschek de Oliveira, 1958a).

O desenvolvimento apresenta-se como um projeto social da co-
letividade. A desigualdade social ndo faz parte do esquema tedrico que
o formula. Nesse sentido o governo sistematiza e atualiza a “vontade
coletiva” considerada como “irreprimivel”. A unido ideolégica ¢ a con-
di¢do para a execugio c para o sucesso do projeto social. Dessa unido ¢
que poderdo surgir a mobilizagdo ¢ as agdes concretas e priticas para
efetivar tal projeto.

E nessc apelo a unido, pega fundamental na montagem ideolégi-
ca do desenvolvimento, que vamos encontrar o papel da Igreja Catéli-
ca. O Presidente € claro:




Nio quero, entretanto, deixar de ressaltar o papel dos santos homens da Igreja
Cartélica na luta insistente e indormida pelo soerguimento do Nordeste, desde
os primeiros instantes do meu governo até & execugdo da Operagdo Nordeste.
Esla iniciativa do Governo Federal € devida, forga ¢ proclamar, & inspiragdo
caridosa da Igreja € ao desejo cnérgico de salvar da miséria tantos valorosos
patricios nosses, manifestado pelos Pastores espirituais do Nordeste, desde o
primeiro encontro de Campina Grande. De hd muito vinha o Governo procu-
rando intensificar as realizagdes tendentes a minorar o sofrimento dos habitan-
les das zonas assoladas pela seca e a promover o desenvolvimento econbdmico
de drea tdo exlensa e importante do nosso territério. A concentragio de esfor-
¢os até entdo esparsos, o cuidadoso exame global da conjuntura nordestina e o
ptano de agdo consubstanciado na Operagio Nordeste representam, no entan-
to, fase nova e decisiva na batalha de recuperagio do Nordeste, em que nio
mais nos limitaremos a paliativos assistenciais, mas tentaremos eliminar as
préprias causas do subdesenvolvimento nesta parte do pais. Para o advento
dessanossa era, a aglo de Vossas Exceléncias Reverendissimas e o nobre apoio
pritico espontineamente oferecido a0 Governo deram grande impulso e im-
primiram rumo certo 3 Operagio Nordeste... N3o nos podiamos deter em con-
sideragdes de contabilidade, quando um drama terrivej se agravava e crescia
dia a dia aos nossos olhos e quanto as mais atrozes e perigosas diferengas de
fortuna se vinham acentuando entre regides da pitria, que é uma s6, indivisivel
e soliddria (Kubitschek de Oliveira, 1959b).

Mas para que a unido social se efetive, é necessdria, além de um
certo nivel de igualdade social, a aceitagio do desenvolvimento por
aquelas forgas responsdveis pela sua promogio, ou que possam intervir
decisivamente nela. O desenvolvimento € apresentado como condig¢do
de sobrevivéncia nacional:

© alraso em que nos encontrdvamos em comparagio com as nagdes industriali-
zadas aumentava de tal maneira que, ou nos decidiamos a fazer um esforgo
total e imediato, ou nos condenarfamos a um estacionamento que poderia ser
definitivo e exiremamente perigoso (Kubitschek de Oliveira, 1958b),

Voltando & questdo do papel da Igreja como forga responsével e
importante pela promogio do desenvolvimento, naquele momento de-
cisivo para o processo que se desencadeava em nosso pais, os bispos do
Nordeste, no II Encontro de Bispos do Nordeste — realizado em Natal,
em maio de 1959 —, esclarecem suas posigdes oferecendo ao Governo
as suas colaboragdes na luta contra o subdescnvolvimento:

1 - Afirmamos que todos nds, Bispos da Santa Igreja, temos bem presente a
miss&o que Deus nos confiou, de ordem sobrenatural e de deslinagio eler-
na; mas tendo de agir niio junto aos puros espiritos, mas a criaturas huma-

nas, de corpo e alma, ¢ lembrados da repercussio, sobre a alma, de tudo o
que atinge o corpo, também afirmamos o direito e dever de interessar-nos
pela situagio temporal do povo, sobretudo em area subdesenvolvida como
o Nordeste.
De nossa parte esse interesse traduz amor ao rebanho que nos foi entregue
pela Providéncia ¢ salvaguarda da paz social, comprometida pelo grave
desnivelamento econdmico entre nossa regido e a regido centro-sul.
2 — Afirmamos nosso juibilo ao ver surgir a Operagdo Nordeste, aplicagao, dentro
de nossas fronteiras dos principios que animam a Operagio Pan- America-
na, cuja Bandeira o Brasil, em hora feliz, desfraldou.
3 — Afirmamos a necessidade de ver o planejamento econdmico elaborado para
o Nordeste, completado por aspectos humanos e por implicagdes sociais, a
bem do préprio planejamento econdmico, para que ndo se torne inumano e
irreal.
4 — Afirmamos dentro desse pensamento, baseado nas Conclusdes dos Grupos
de Estudos do Encontro, que o desenvolvimento econdmico do Nordeste:
a) sO alingird sua eficdcia plena se se apoiar no esforgo consciente e volun-
tdrio das forgas atuanies de toda a comunidade, para o que se torna ur-
genle a preparagdo em todos os niveis, de lideres especializados em
modernas técnicas de organizagiio comunitiria, tais como a promogio
do cooperativismo, do servigo de extensdo rural e de outros processos
de educagio dec base;

bysupde que a agricultura regional merega tratamento igualitario, sob to-
dos os aspeclos, ao que se vier a dar ao desenvolvimento industrial;

c}exige medidas nfio s6 relativas a um melhor nivel alimentar, mas tam-
bém providéncias que visem & satde publica, tendo-se em vista que as
populagbes nordestinas sao em geral subnutridas, ¢ conseqiientemente
vulneradas no seu estado sanitdrio, razdo pela qual devem ser promovi-
dos locais referentes a problemas sanitarios e de assisténcia 4 maternida-
de e infincia, para que se possa contar com gente sadia para os empreen-
dimentos no Nordeste;

d)tera necessidade de elaboragéio imediata de um plano de trabalho que
permita assegurar aos imigranles nordestinos uma assisténcia humana
condigna, sobretudo aparethando os postos de migragéo e modificando
a orientagio das hospedarias para que venham a cumprir adequadamen-
te suas finalidades, uma vez que sdo ainda precarias as condigbes de
assisténcias, em particular quanto ao problema de transporlte e ¢oloca-
¢do.
5 — Afirmamos a esperanga de ver o problema de reforma agrdria no Nordeste
equacionar-se oportunamente com salvaguarda, dentre outros, dos seguin-
les principios:
a)apoio técnico e financciro do Poder Piiblico a particulares desejosos de
dar um destino social mais adequado as proprias terras, através de pla-
nos que importem na gradativa promogdo de familias rurais, abrindo
assim acesso a propriedade das glebas;

byexemplo do Poder Piblico de adogdo de planos racionais relativos a
terras de sua propriedade, mediante formas de colonizagio de tipo novo,
em que atuem Grupes de Trabalho de que participem Orgios como o
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MA, o INIC, o DNOCS, o BNB, a SSR ¢ a ANCAR ¢ que o objetiva
também seja o gradativo acesso i propriedade por parte das familias
selccionadas;

¢) major estabilidade do trabalhador rural i terra que cultive, mediante o
estimulo 3 adogio de contratos legais de arrendamento ¢ de parceria
agricola, em bases de justiga social;

d)em casos especiais, e tendo em vista ampliar e diversificar o parque de
produgdo de géneros alimenticios para o abastecimento da populagao
nordestina ou visando a outros fins de interesse social, aquisigao, pelo
Poder Piiblico, mediante pregos justos, de terras da zona dimida ou valo-
rizadas por obras dos Poderes Piblicos, quando improdutivas ou utiliza-
das eom exclusiva finalidade especulativa;

¢) cuidado extremo em evitar acodamentos demagégicos, paixdo partida-
ria, personalismos, de vez que se trata de matéria delicada e facilmente
explosiva cujo tratamento legal, partindo dos estudos da Comissio Na-
etonal de Politica Agrdria, deve ser confiado a grupo inter-partiddrio
espeeialmente constituido para esse fim.

6 — Afirmamos o desejo de ver o planejamento regional a longo termo comple-
tado por atendimentos locais imediatos, inadidveis, por corresponderem a
justos e profundos anseios do povo e por facilitarem a aceitagdo do Nor-
deste como um todo.

7 — Afirmamos o anseio de assistir, por ocasido do préximo ano eleitoral, &
demonstragdio de maturidade civiea por parte de todos os Partidos politi-
cos, dos quais esperamos a colaboragdo da Operagio Nordeste fora e aci-
ma das lutas partiddrias.

B — Afirmamos a angustiada esperanga de ver para sempre banido do Nordes-
te, maxima em horas de ealamidade meteoroldgica, a desonestidade de
aproveitadores da miséria e da fome, pecado que brada aos céus.

9 — Afirmamos a nossa eonfianga em que o Governo Federal poupe e libere,
no momento necessdrio, as verbas dos orgéos piblieos destinadas ao Nor-
deste, evitando assim a descontinuidade dos servigos programados.

10 —Afirmamos que nao seria possivel conseguir maior rendimento e rapidez
na atuagio do Ministério da Agricultura no Nordeste sem dar a esse érgio
uma estrutura atualizada, maior soma de recursos ¢ flexibilidade na sua
aplicagdo, bem assim condigbes de ampliagao de seus quadros técnicos ¢
valorizag@o desses profissionais.

11 —Afirmamos o propdsito de oferecer ao Governo a desinteressada ealabo-
ragao da Igreja, na Regido, através de todas e de cada uma de suas eir-
cunscrighes Eclesidsticas, & implantagdo gradual e progressiva da Opera-
¢&o Nordeste, demonstrando mais uma vez a presenca da Igreja na solugao
dos grandes problemas humanos.

O interesse dos bispos pela “situagio temporal do povo™ e as
preocupagdes com as situagdes em que vivem as populagoes das dreas
subdesenvolvidas do pais vém ao encontro das preocupagdes do Gover-
no quanto ao desenvolvimento. Entretanto, ndo é sé ai que encontramos
conjugacao de esforgos. As dificuldades econdmicas estdo mergulha-
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das em dificuldadcs politicas, cujos resultados seriam imprevisiveis,
caso uma a¢do decisiva ndo fosse empreendida.

A nagdo talvez ndo pudesse resistir intacta s¢ o estado de subde-
senvolvimento fossec mantido por mais tempo. Seria um risco néo cal-
culado diante da miséria a qual se encontrava submetida a populagdo ¢
a politizagdo crescente das massas.

Os povos se politizam de maneira crescente; as massas humanas reclamam dia
a dia uma vida melhor, um tratamento mais justo, ndo bastando acenar-lhes
com receitas de ortodoxia econdmica nem sempre compativeis com a realida-
de viva de cada pafs (Kubitschek de Oliveira, 1959c).

A urgéncia daqueles que ndo podem ou ndo querem mais esperar
traduz-se em pressdo. Os processos de desenvolvimento nfo estdo isen-
tos da pressio das massas e nisto ¢les se diferenciam dos processos
passados. Dai o “cuidado extremo em evitar agodamentos demagdgi-
¢o0s...” ao se tratar de matérias tdo delicadas e explosivas. E ainda exi-
géncias de medidas concretas para as condigGes de vida das populagoes
das regides classificadas como subdesenvolvidas, onde evidentemente
poderiam realizar-se com maior facilidade.

Mas a politica desenvolvimentista, de uma forma globalizante, vai
buscar também no campo moral os argumentos capazes de sustenta-la.
Segundo Miriam Limoeiro,

eles parecem ser, no plano explieito da ideologia, os mais fundamentais. Em
geral, eles aparecem no discurso de uma forma positiva, através da afirmagio
dos principios cristdos, e de uma forma negativa, através destes mesmos prin-
cipios como anticomunismo, cujo significado aparece como idéntico a
antimaterialismo {Cardoso, 1977).

Percebe-se, coerentemente com a afirmagdo anterior, a impor-
tincia que era dada a cooperagio recebida da Igreja pelo Governo, na
implementagdo de seus planos para o Nordeste, reconhecida explicita-
mente pelo presidente Juscelino:

Af estdo,  vista de todos, os resullados palpdveis que evidenciam o alto e nobre
sentido da colahoragdo que o clero vem prestando ao Governo. Os Bispos com-
pletaram o planejamento da Operagiio Nordeste, imprimindo-The uma nota hu-
mana e cristd, com planos de educagio de base levados a efeito por Escolas
Radiofbnicas, das quais ¢ pioneira e modelo a desta cidade... Propuseram varias
oulras medidas, s quais darci endosso integral, na certeza dc que aumentaréio a
eficiéncia da Operagdo Nordeste... (Kubitschck de Oliveira, 1959b).
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A Colaboragio: a Igreja Assume o seu Papel

A Igreja historicamente tem desempenhado papel importante na
condugdo dos processos politicos do pafs. Naquele momento, a ela cou-
be, como institui¢io da sociedade civil, a fungdo essencial de orientar e
conduzir alguns projetos junto as camadas populares.

Essa fungdo é necessdria para que se¢ concretize o desenvolvi-
mento e é parte integrante das aliangas que se ddo dentro do jogo demo-
cratico vivenciado pelo pafs no Governo Juscelino Kubitschek. Mas
reconhece-se que o desenvolvimento nio sera possivel se ndo atingir
também as camadas populares, especialmente aquelas das regides con-
sideradas mais subdesenvolvidas.

Se por um lado o desenvolvimento preconizado necessita da con-
tribui¢io destas camadas, por outro, as for¢as que o conduzem estao
atentas para que as condi¢des de miserabilidade, em que se encontram
as populagdes destas regides, ndo sejam a fonte de onde se originarao
as tensdes, cujos riscos este desenvolvimento e a democracia ocidental
e cristd nao querem e nao podem correr.

A concretiza¢do dessa alianga entre a Igreja e o Governo da-se
vinte dias apés o encerramento do IT Encontro de Bispos do Nordeste,
em reunido presidida pelo chefe do Gabinete Civil da Presidéncia da
Repiiblica, Victor Nunes Leal, no Paldcio(do Cé@g:, onde se encontra-
vam altos dignitdrios da Igreja Catélica e dirigentes de 6rgdos adminis-
trativos, com o fim de apreciar as recomendagoes do 1I Encontro:

Os trabalhos de consolidagio dos textos aprovados e a elaboragio de instru-
mentos legais, que assegurassem a participagio piblica nos empreendimentos
recomendados, desenvolveram-se com rapidez e, em 7 de julho de 1959, no
Palicio das Laranjeiras, na presenga de altas autoridades civis e eclesidsticas,
o Presidente Juscelino Kubitschek assinou os trinta decretos em que se
consubstanciam as providéncias legais decorrentes das novas sugestdes dos
prelados nordestinos. Apds assinar os trinta decretos, o Chefe do Governo
dirigindo-se aos presentes, congratulou-se com todos os Bispos e Arcebispos
do Nordeste pelo esforgo demonstrado visando a redengiio desta vasia regifio
do territério nacional. Exaltou, em seguida, o papel da Igreja “que caminha
sempre de encontro As necessidades do povo, objetivando seu bem estar eco-
némico ¢ social (Encontro de Bispos do Nordeste 11, 1959, p. 5).

Dom Helder Camara, no mesmo momento, ressaltando as provi-
déncias do Governo Federal, adotadas com a colaboragao dos bispos,
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destaca a importancia dos decretos assinados por Juscelino Kubitschek
¢ afirma: “Cumprin Vossa Exceléncia, Senhor Presidente, a palavra
empenhada no tocante ao Encontro dos Bispos do Nordestc, empres-
tando-lhes, assim, absoluta colabora¢do” (Encontro de Bispos do Nor-
deste II, 1959, p. 6).

Os trinta decretos assinados pelo Presidente estio fundamental-
mente voltados para o desenvolvimento socioecondmico das regides do
Nordeste, incluindo o nordeste dc Minas Gerais. Derivados das reco-
mendagdes e sugestdes do II Encontro, consubstanciaram e viabiliza-
ram, a0 mesmo tempo, projetos ¢ anseios de trabalhos a serem realiza-
dos pela Igreja junto as camadas popularcs destas regies.

Sete destes decretos sdo especificamente voltados para a concre-
tizagdo de programas de Educacgio de Base e Promogéo Operidria, cujas
sugestdes foram apresentadas pela CNBB a Presidéncia da Repiiblica,
nos termos seguintes:

1 — Estabelecimento de medidas de financiamento de um Programa de Educa-
¢fio de Base através de Escolas Radiofénicas, para o Nordeste.

2 — Programa de Educagao de Base através de Escolas Radiofonicas em
Sergipe.

3 — Programa de Educagéio de Base no Norte do Estado de Alagoas através de
Escolas Radiofdnicas, missdo rural e centro de treinamento.

4 — Programa Piloto de desenvolvimento de Artesanato — Rio Grande do Norte.

5 — Curso de Lideres Rurais em Cooperativismo da Misséo Inter-Municipal
Rural Arquidiocesana, no Maranhio.

6 — Escola de Pesca em Maceié (Encontro de Bispos do Nordeste II, 1959,
p- 28).

Assim, preparadas as bases e continuadas as experiéncias, foi
possivel, no Governo Janio Quadros, a viabilizagdo das negociagdes
entre a Igreja e 0 Governo para que se concretizem, no ambito do terri-
tério nacional, as experiéncias de Educag@o Popular realizadas pela Igre-
ja Catdlica, as quais se consubstanciaram no Movimento de Educagio
de Base (MEB).

O Governo Janio Quadros e a Concretizagio do MEB

A educagio, de acordo com o pensamento janista, ¢ vista como
elemento-chave para o fortalecimento nacional. A preocupagio com a
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formagZo do povo e da mao-de-obra assume enorme destaque, sem divi-
da, vinculado as necessidades de economia, & promogio da eficiéncia e
ao aumento da produtividade.

Por outro lado, Jinio, tratando a educagio como parte integrante
do processo cultural mais amplo, tentou impedir o tecnicismo excessi-
vo do processo educacional, incluindo como elementos de elevagio
cultural — preocupagio basica de sua politica educacional ~ o ridio, o
cinema, o teatro, 0 museu. Um outro aspecto importante de sua politica
¢ ndo permitir que se elimine completamente os assuntos ditos
humanisticos da educagao formal.

O cuidado com a elevagdo cultural da populagio brasileira ex-
pressa-se sobretudo mediante o esfor¢o pela ampliagdo da rede escolar,
pelo atendimento as necessidades educacionais e pela melhoria do ni-
vel de ensino. Janio tentou montar uma politica educacional de modo a
superar o problema: “é indispensdvel que os beneficios da cultura che-
guem a todas as camadas sociais, ¢ deixem de ser regalia das classes
economicamente bem dotadas” (Quadros, 1961, p. 61).

Estabelecer urgentemente um sistema educacional que atenda a
todos os niveis sociais, com igualdade de oportunidades, € o seu objeti-
vo, admitindo apenas as limitagdes oriundas das capacidades ¢ das ap-
tiddes. O talento € o critério basico para o ingresso e permanéncia no
sistema escolar. Entretanto, este objetivo ndo chegou a ser traduzido
em medidas concretas no curto tempo do governo de Janio.

A diretriz claramente delineada na problematica educacional como
obra administrativa, na formulagdo janista, é a busca da eficécia, “impor-
ta enriguecer a substincia da escola” (Quadros, 1961, p. 58). Expandir a
rede escolar sera importante, mas ¢ preciso também que néo se perca de
vista a qualidade. Cabendo a educag¢io uma fungdo das mais relevantes
no quadro nacional, particularmente quanto & formag3o do povo, a renta-
bilidade da tarefa educacional ¢, sem diivida, o que interessa. O trata-
mento dado por Janio Quadros 4 cducagdo € o de um educador e

com sua problematizagio, Janio abandona a superficialidade do debate do re-
lacionamento entre educagio e descnvolvimento, jd porque o centro da sva
reflexdo nao é mais o desenvolvimento. Ele vai ao fundo da questdoe educacio-
nal, considerando-a como elemenlo basico da reestruturagdo da sociedade, ou
mesmo da constiluigio dela em ermos de sociedade funcional. Tanto € assint
quc leva a sua preocupagio até i elaboragiio de uma politica cullural, dentro da
qual possa ganhar significado o planejamento educacional. Nao da aeste qual-
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guer tratamento de sentido utililarista, nem imediatista. Cuida da educagio
como um educador que nio olha ‘apenas um grupo seleto, mas que se volta
come governante para todo um povo (Cardoso, 1977, p. 276).

Como governante preocupado com a elevagao cultural e com a in-
corporagio de bascs sociais mais amplas, Janio elabora sua proposta edu-
cacional, pensando na “redengdo do Pais pela Educagdo” (Quadros, 1961,
p. 57). A proposta, entao, abrange todos os niveis de escolarizagao, do ele-
mentar ac superior. Contudo, € no ensino elementar que vamos encontrar a
missao especifica da “redengdo”. O setor piiblico do ensino primédrio deve-
rd empenhar-se para o aumento das facilidades do aperfeigoamento peda-
gogico, diditico e administrativo. O analfabetismo serd enfrentado e com-
batido. Este serd o grande e fundamental passo para a melhoria educacional
da populagio. E preciso que a grande massa de analfabetos se integre no
universo da leitura. Assim deixa claro em sua mensagem ao Congresso
Nacional: “um movimento nacional... com o fim de combater de forma
inapeldvel o analfabetismo” (Quadros, 1961, p. 58).

Partindo de uma critica ao periodo anterior, embora reconheces-
se que o pais estava se desenvolvendo, Janio Quadros condenava a for-
ma de como estc se processava, considerando-o como parcial e dese-
quilibrado. Pretendia uma perspectiva global e também estabelecer um
equilibrio com a unidade nacional.

Unanimemente, compreendem as populagdes que as minhas diretrizes de go-
verno anunciam o fim da inigiiidade de um Brasil que se enriquece ao lado de
um Brasil que empobrece cada vez mais (Quadros, 8 out. 1960).

E preciso despertar e liberar as forgas latentes de todo o Brasil. Portan-
to, ¢ também preciso que a educagio atinja o pais como um todo e, por
isso, € preciso um movimento de dmbito nacional.

As experiéncias das Escolas Radiofonicas que vinham sendo re-
alizadas por setores da Igreja no Nordeste foram fundamentais para a
criagdo do Movimento de Educagio de Base. A aplicagdo de um siste-
ma educativo por intermédio das emissoes radiofénicas, iniciado pelas
arquidioceses de Natal e Aracaju, mostrou-se

adequado para a atuagdo nas dreas subdesenvolvidas, onde a escasscz de co-
municagdes, de recursos nalurais e, principalmente, de rccursos humanos,
mantém a maioria da populagéo em nivel cultural, ccondmico € social incom-
pativel com a dignidade humana (MEB em 5 anos, 1963, p. 3).
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Antecipando-se a proposta governamental, a Igreja, por meio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, mostrou-se também interes-
sada na questdo das populagdes das regides subdesenvolvidas, quer seja
pelas situagdes concretas de miserabilidade em que elas se encontram:
“... também afirmamos nosso direito e dever de interessar-nos pela situa-
¢do temporal do povo” (Encontro de Bispos do Nordeste II, 1959, p. 17),
quer seja pela preocupagdo com os caminhos que possam percorrer estas
populagdes na busca de solugdes concretas para suas condigdes.

De nossa parte esse interesse traduz amor ao rebanho que nos foi entregue pela
Providéncia e salvaguarda da paz social, comprometida pelo grave
desnivelamento econdmico entre a nossa regido e a regido centro-sul {Encon-
tro de Bispos do Nordeste II, 1959, p. 17).

A Igreja Assume seu Projeto de Educagio de Base

A Igreja sempre esteve nio s6 preocupada com a educagdo no
pais, como desempenhou papel fundamental em todos os setores desta
atividade ao longo de nossa histéria. Ela é, sem divida, a educadora por
exceléncia das nossas elites dominantes desde os tempos do Brasil Co-
16nia, ¢, mesmo nesta época, ela ndo se descuidou das atividades
educativas voltadas para os setores dominados, no caso especifico do
periodo colenial, para os indios.

E oportuno lembrar que os jesuitas, chegando em 1549, foram
encarregados de cristianizar os indigenas. Ao mesmo tempo, deveriam
fazer com que fossem transmitidos e difundidos entre estes os valores e
padrdes de civilizagdo ocidental cristd (Mattos, 1958). No entanto, a
Coroa portuguesa deixa clara, nos Regimentos de 1548, a necessidade

de que os indigenas adultos pacificados e convertidos deveriam ser aldeados
nas imediagdes dos nicleos de povoagio portuguesa — defendendo-se dos ata-
ques de tribos hostis — para que pudessem ser ensinados e doutrinados aas
cousas da nossa santa fé (Paiva, 1972).

As referéncias histéricas sobre o papel da Igreja na educagio
no Brasil, abordadas nos pardgrafos anteriores, tém o tinico e exclusivo
objetivo de mostrar que ndo € nova a sua preocupagio com a educa-
¢do de adultos, nem as suas colaboragdes e aliangas com o Estado
para a consecugfo deste intento.
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Nio pretendemos neste trabalho descer aos detalhes histérico-ana-
liticos dessas aliangas, das participagdes ¢ do desenvolvimento de ativi-
dades anteriores ao periodo por nds estudado. Entretanto, ¢ nosso objeti-
VO mostrar que, s¢ nao sao novas as intengdes ¢ nem as preocupagoes, s4o
qualitativamente diferentes as aliangas feitas no final dos anos 1950.

Nesse periodo, papel importante e fundamental é reservado ao mo-
vimento de leigos catdlicos, que n@o sé vai interferir decisivamente no
jogo politico e portanto nas aliangas, como também, no dizer de Rute
Monteiro Rios (ex-militante da JUC e membro das Equipes do MEB
em Pernambuco e da Equipe Técnica Nacional): “a quem coube tocar o
bonde”. Os responsdveis pelo movimento de leigos catdlicos foram os
setores intelectuais da Agdo Catdlica, fundamentalmente os militantes e
ex-militantes da Juventude Universitaria Catélica, aliados aos setores pro-
gressistas da hierarquia.

No entanto, € claro que esta nova alianga nio se fez com tran-
qiiilidade, sem divergéncias profundas e sem antagonismos, dadas as
perspectivas dentro das quais cada um destes grupos situou-se, bus-
cando solugdes para as situagdes de injustiga e de exploragdo da gran-
de maioria da populagio brasileira. Se por um lado os setores pro-
gressistas da hierarquia

conseguiam, com o exercicio de sua hegemonia, o apoio da Igreja para um
programa de reformas em colaboragdo com os setores mais progressistas das
classes dominantes, com o objetivo de propor sclugdes para algumas injusti-
¢as sociais consideradas graves (...} 0s grupos de vanguarda da ACB, ao con-
tririo, se engajaram numa perspectiva completamente diversa. Propugnam em
favor de transformagdes radicais da estrutura social, que deveriam realizar-se
com ascensdo das massas ao controle do poder politico, para suprimir causas
estruturais das injustigas: a ACB, através dos setores mais avangados, faria
uma escolha revoluciondria (Souza Lima, 1979).

A JUC, ja no Conselho Nacional de Belo Horizonte, realizado
em 1959, define claramente suas perspectivas de a¢do dentro da reali-
dade brasileira, perguntando: “que significado tem pelo desenvolvimen-
to, que a consciéncia crista entrevé como constitutiva do ideal histérico
prescrito na sociedade brasileira?” (Boletim Nacional [da JUC], n. 2,
jul. 1959). Entao responde que “esse significado sé pode ser o da cons-
tituigdo da economia harmdnica, suficientemente auténoma, nao sub-
metida ao livre jogo das trocas internacionais...” e vai encontrar as so-
lugGes na superagio do capitalismo pela valorizagdo do trabalho humano
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- que, segundo a andlise da JUC, est4 reduzido as coisas, a simples
mercadoria - ¢ também na substitui¢do da propriedade privada, como
exigéncia do bem-comum.

Quanto as classes populares, a JUC vai propugnar pela aboli-
¢do da condigdo proletdria “enquanto esta signifique a expoliagao de
grandes massas brasileiras, cujo trabalho produz as riquezas nacio-
nais, dos beneficios dessa produgdo...” (Boletim Nacional [da JUC],
n. 2, jul. 1959).

Enquanto a hierarquia estd interessada em salvaguardar a paz
social, a qual ela vé comprometida pelo “grau de desnivelamento eco-
noémico” entre o Nordeste ¢ o Centro-Sul, a JUC deixa explicito que a
diretiva da superagdo do subdesenvolvimento nao pode ter outro cami-
nho seniio o da superagfo do capitalismo. E, no plano ideol6gico, a
educagdo vai ser uma de suas diretrizes politicas minimas de atuagao, a
“educagdo do povo visando despertar sua consciéncia politica, nos as-
pectos fundamentais de seus direitos e dos problemas fundamentais da
vida nacional” (Boletim Nacional [da JUC], n. 2, jul. 1959).

Entretanto, a preocupagio da JUC com a educagio ndo deriva do
Conselho de Belo Horizonte. Nele vemos explicitada maior clareza
quanto 3 importincia desta pratica social para as transformagdes sociais
preconizadas. Vera Jacoud, uma das fundadoras do MEB, tendo sido
sua Coordenadora Nacional, em emocionante depoimento a néds presta-
do, situa a origem desta preocupag¢io ja no inicio dos anos 1950, quan-
do os militantes da A¢do Catdlica Brasileira ja a possuiam de maneira
ainda difusa. Poderiam ser resumidas estas preocupagdes, dos militan-
tes progressistas, de uma forma genérica da seguinte maneira:

Insatisfagdo com trabalho ‘emprego’;
Intengdo de trabalhar com a Igreja (leigos);
- uma Igreja mais aluante

—uma [greja diferente da ‘sacristia’ da época
- uma lgreja presente/atualizada;

Conceituagio nitida do papel da educagio quanto:
- respeito & pessoa

— métodos ativos

— aprendizagem na lroca

— revisdo continua;

Uma idéia difusa da participagio politica ndo partidéria,
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uma visdo genérica da situagdo brasileira e das necessidades de ‘mudanga™
— impoténcia dos pequenos grupos
- importincia da JOC/JAC e sua fraqueza (Jacoud, 1980).

A perspectiva de satisfazer a estas preocupagdes com a participa-
¢do social dos militantes da Ag¢ao Catdlica vai se concretizar por meio
das propostas de se realizarem trabalhos de educag¢io de adultos, apare-
cendo iniciaimente como um “trabalho apaixonante”, motivado em es-
pecial por leituras e por relatos de experiéncias de outros paises.

Se, por um lado, as influéncias teéricas que a Agio Catdlica Brasi-
leira recebia, por intermédio de suas similares na Europa e de leituras de
autores europeus como Mounier, Congart, Maritain, Pe. Lebret etc., fo-
ram importantes para a redefini¢do do seu papel social diante da realida-
de brasileira, os relatos de experiéncias realizadas em paises da América
Latina e da Africa foram fundamentais na concretizagio dos ideais que a
levaram a engajar-se no Movimento de Educagio de Base. E nesse senti-
do “ele [MEB] oferece aos militantes da A¢io Catdlica uma pista para
levar um projeto histérico para o Brasil” (Marina Bandeira, Secretdria
Geral do MEB). Por outro lado, a Igreja jd vinha realizando experiéncias
em educagdo pelo ridio na Rede Nacional de Emissoras Catdlicas
(RENEC), constituida pelas estagdes de radio-transmissio pertencentes
as dioceses. Estes programas foram criados a partir da experiéncia co-
lombiana de Sutatenza.

Segundo depoimentos, o interesse da Igreja pelo radio acentuou-
se com a possibilidade de ela vir a ampliar a sua rede de emissoras
catélicas, que representavam um grande potencial de seu uso para pro-
gramas educativos/evangelizadores, gerando uma multiplicidade des-
tes mesmos programas orientados para a educagao de adultos, o que de
fato ja vinha sendo feito pelos programas governamentais.

Entretanto, na prépria constituigio desta rede esta a origem do con-
flito entre programas de Evangeliza¢io X Educagao para as aspiragdes.
Esses conflitos situaram-se entre aqueles quc pensavam ser o papel da
lgreja apenas evangelizar ¢ aqueles que, diante do alto indice de analfa-
betismo existente no pais, encontraram a possibilidade de um engaja-
mento concreto para rcalizarem um trabalho socialmente importante,

Em 1958, foi realizada uma viagem, por elementos da Renec,
aos sistcmas de Escolas Radiofénicas de Natal, permitindo-lhes conhe-
cer a experiéncia ali realizada pclos monitores e supervisorcs. Essa vi-
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sita foi fundamental na formagdo daqueles que viriam, posteriormente,
compor a primeira Equipe Técnica Nacional do Movimento de Educa-
¢éo de Base. Segundo um destes componentes, “o banho salutar recebi-
do dos monitores e alunos foi inesquecivel e teve papel definitivo em
sua formagdo”.

Assim € que — nas confluéncias de interesses entre a Igreja e o
Estado, nas convergéncias e divergéncias de interesses dentro da hie-
rarquia, nos interesses e nas posi¢des entre a hierarquia e o laicato,
fundamentalmente daquela com a JUC - foram assentadas as bases,
reforcadas as aliangas e a Igreja pdde avangar em seu Projeto de Educa-
¢do de Base.

O MEB entio vai representar a primeira dimenso profissional
da Acfio Catélica, em dmbito nacional, trazendo para a educagdo brasi-
leira uma contribui¢@o tnica e original na drea de educac@o de adultos.

Em 1961, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasi! elaborou um
plano de estruturagdo de uin movimento educativo, baseado nas experiéncias
vitoriosas de Natal e Aracaju. Como resultado dos entendimentos entao man-
tidos com o Governo Federal, o Excelentissimo Senhor Presidente da Repd-
blica prestigiou a iniciativa da CNBB através do Decreto n® 50.370, de 21 de
margo de 1961,

Por esse decreto, ficava estabelecida que o Governo Federal, mediante
convénios que seriam firmados com o Ministério da Educag@o e Cultura e
outros érgios da administragio federal, forneceria os recursos para a aplicag@o
do programa que a CNBB realizaria através do Movimento de Educagao de
Base, utilizando a rede de emissoras catdlicas (MEB em 5 anos, 1965, p. 5).

As sementes plantadas no Governo Kubitschek dio seus frutos e
Jéanio — ainda em Londres, no periodo de sua viagem apos vitdria eleito-
ral — mantém a palavra empenhada, durante a campanha eleitoral, com
os bispos em liberar fundos para a criagdo e implantagdo do movimento
que iria alfabetizar a grande massa de analfabetos do pais.

No periodo de 1961 a 1966, foram realizados 35 treinamentos de
formagio, ampliagdo, reestruturagdo das cquipes e o estudo formativo
destas. Foram treinados 871 profissionais para atuarem nas diversas
fungdes e atividades que compunham os diversos sistemas do MEB.
Esses treinamentos foram realizados nas regides Norte, Nordeste, Les-
te (Minas Gerais) e Centro-Qeste. E importante salientar que j4 se en-
contravam erm funcionamento as escolas radiofonicas de Aracaju, sen-
do que a formagdo da sua equipe € anterior a este periodo.
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O primeiro destes treinamentos, como podemos ver no quadro
seguinte (Favero, 1984), foi realizado em Goiénia, em margo de 1961,
do qual participaram quinze treinandos, tendo sido selecionados cinco
profissionais que vieram compor a primeira equipe do MEB em Goids.
O nosso estudo vai deter-se particularmente nos trabalhos desenvolvi-
dos por esse sistema, buscando entender as praticas pedagdgicas desen-
volvidas por ele, dentro do jogo exercido pelas forgas politicas que
atuaram na época.
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N MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE
TREINAMENTOS DE EQUIPES LOCAIS
1961-1966
PERfODO ESTADO NUMERO
J = BJETIVOS
ANO E LOCAL REGIAO BQUIPES LOCAIS OBJ © TREINANDOS
1961 | Marco Goids Goidnia Formagao equipe 15
Cajazeiras, Itacuruba, Nazaré da Mata, Orobd, N .
F 26
Jul. 17222 | Pernambuco Petrolina, Recife ormagdo equipes
Outubro Ceard Crato, Fortaleza, Limoeiro do Norte, Sobral Formagio equipes 31
Dezembro Piaui Teresina (e 2 do Maranhéo) Formagio equipes 21
Afogados de Ingazeira, Caruaru, Itacuruba, Nazaré da _ )
F 36
1962 |Fev. 5a 15 Permambuco Mata, Petrolina, Recife 0rmacao equipes
Abril/Mai Amargosa, Barra, Caetité, Feira de Santana, fhéus, Rui
23 " 5 a0 Bahia Barbosa, Salvador, Senhor do Bonfim, Vitéria da Formagao equipes 31
a Conquista
Jul. 13222 Alagoas Maceié e Penedo Formagao equipes 26
Jul. 26 a30 [ Minas Gerais Governador Valadares Formagao equipes 8
iaba mbd, Grande e Conceica .
Set. 17 a 28 Centro-Oeste Cuxaba,‘ Coru Campo e Conceigao do Formagao equipes 34
Araguaia
1963 |Mar. 3a 16 | Centro-Oeste Culefba Campo Grande, Conceigdo do Araguaia e Ampliagéo e refor¢o equipes 20
Goiania
Margo/Abril Afogados de Ingazeira, Carvaru, Garanhuns, Itacuruba, B .
lidac 32
23a3 Pemambuco Nazaré da Mata, Pesqueira, Recife, Palmares e Petrolina Consolidagao equipes
Abr, 17 220 | Minas Gerais Belo Horizonte Inicio coordenagio estadual 5
Maio 1 a 12 |R. G. do Norte Caicé, Mossors e Natal Formagao equipes e 24
coordenagdo estadual
]1\28;02 s Ceard Crato, Fortaleza, Limoeiro do Nore e Sobral Formag@o novos elementos 14
T - : o
Jun. 1a 12 Pernambuco odas. as 9 equipes do Estado mais Cajazeiras (PB) e Formagio novos elementos 39
Juazeiro (BA)
Belo Horizonte, Caratinga, Divindpolis, Governador
. . Valadares, Juiz de Fora, Luz, Marliéria, Montes Claros, | Formagio equipes ¢
Jul. 7a 19 Minas Ge . A
v as ferais Monte Santo, Oliveira, Teéfilo Otoni, Trés Coragdes, coordenagio estadual 33
Vigosa
/Out. . . .
;Zna/ 3ut Sergipe Estancia e Proprid FormagZo equipes 7
Out. 13221 | Minas Gerais Arassuai, Belo Horizonte, Caratinga, Marli€ria, Montes | Formagao _eqmpes e 13
Claros e Vigosa coordenagio estadual
Dez 9 a 22 Amazénia Belém, Braganca, Santarém, Coari, Manaus, Tefé, Porto | Formagio _equ)pes e 49
Velho coordenagio estadual
Afogados da Ingazeira, Cajazeiras (PB), Caruaru,
1964 | Margo Pernambuco Garanhuns, Juazeiro (BA), Pesqueira, Recife, Palmares, | Formagio novos elementos 34
Petrolina
Mar. Sa 15 Pemambuco Crato, Fortaleza, Limoeiro do Norte, Sobral Formag@o novos elementos 29
Centro-Oest L g -
(@) n 0: . ste Cuiab4, Guajard-Mirim ¢ Porto Velho Formagao novos elementos 25
Amazonia
Set./Out. . ;
2; a 1121 Bahia Todas 10 equipes do Estado Formagao novos elementos 39
1965 |Fev. 1a 6 Pemambuco Caruaru e Pesqueira (Agreste) Reestruturacio equipes 18
Afogados de Ingazeira, Cajazeiras (PB), Floresta, .
Fev.8a 13 ard . . a
f] ev.ea Ce Petrolina ¢ Juazeiro (BA) Reestruturagio equipes »
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FONTE: MEB. Relatérios anuais no periodo, agendas e relardrios de treinamentos.

Nio foi contado o 12 treinamento de Aracaju, realizado em 1960.

OBS.:

A CHEGADA

Assaz o senhor sabe: a gente quer passar
um rio a nado, e passa; mas vai darna outra
banda e num ponto muito mais embaixo, bem
diverso do que em primeiro se pensou. Viver
nem ndo € muilo perigoso?

Guimardes Rosa

Para
Aparecida Siqueira e Regina Lobo

Das Escolas Radiofdnicas ao MEB

A primeira noticia que eu tive do MEB, quc naquele tempo ndo se chamava
MEB mas escola radiofdnica, quer dizer, era como a gente ouviu falar pela
primeira vez, nem sabia, ou talvez ainda nfo existisse como MEB.

Tinha as cscolas radioffnicas de Aracaju. E a primeira noticia que a gente
soube foi de uma menina, Maria Helena dec Souza, uma menina 14 da Faculda-
de de Filosofia, que chegou para mim e disse: ‘Dom Fernando esta recrutando
gente para formar uma equipe para trabalhar na escola radiofdnica, ele vai
mandar buscar um pessoal que ji trabalha com isso ha algum tempo’. A noticia
quc a gente tinha era das escolas radiofénicas, eu acho que era de Aracaju; se
ndo me cngano, foi a primetra... (Maria Alice).

fala de Maria Alice Martins, coordenadora do sistema de Goids,
permite-nos voltar um pouco no tempo para tentar reconstituir
os caminhos percorridos por toda equipe de companheiros que
“fez” o MEB/Goids. A experiéncia ali desenvolvida, pelo seu contetido
e pela sua pratica, apontou dire¢des e possibilidades para se pensar numa
educagdo que permitissc vislumbrar as formas participativas das cama-
das e grupos populares.
Scgundo Maria Alice, a primeira reunido com D. Fernando Go-
mes dos Santos, arcebispo de Goidnia, foi assim:



Primeiro ele contou das escolas radiofdnicas |14 da Colémbia, ai dele
contou a histdria, contou que em Aracaju ja havia a primeira experiéncia do
Brasil e ele queria muito fazer na Arquidiocese de Goidnia uma experiéncia
desse tipo. Contou 0 que na cabega dele naquele tempo era a escola radiofbnica,
que era uma maneira de fazer com que o povo da zona rural participasse da
cultura universal, do acervo universal da cultura que o povo nunca tinha aces-
so, Entio ele disse que haveria aula de tudo; eu ainda me lembro muito bem
dele dizendo isso: ‘Vocés jd imaginaram: Beethoven, quem é na zona rural que
j4 ouviu falar e, no entanto, isto é uma coisa que o mundo inteiro tem direito a
ter aeesso... Yocé ja imaginou 14 no fundo do sertdo, o sertanejozinho, 14 no
ranehinho dele, e de repente a gente explicar para ele quem foi Beethoven e ele
ouvir a Nona Sinfomia...’. A gente se entusiasmou, achou aquilo muito bonito
e ai a Maria Helena de Souza foi mandada a Aracaju. Foi 14, ficou uns dias, viu
tudo aquilo, se informou e tal, trouxe o material e foi marcado o primeiro
treinamento... (Maria Aliee).

O Movimento de Educacgdo de Base nasce em Goids com uma
proposta pedagdgica na qual a Educagd@o é vista como processo de
aculturagao, isto €, era preciso que aqueles que sabiam, ou methor, que
eram educados, que detinham o conhecimento, doassem aos que ndo
sabiam, aos “incultos”, a erudigio, a “cultura universal”. A preocupa-
¢do inicial —pelo menos em parte — de seu fundador era que o movimen-
to transmitisse 0s conhecimentos produzidos ou elaborados em nivel
académico aqueles cujo acesso fosse impossivel.

Assim € que, desde o seu primeiro instante, o0 MEB esteve preocu-
pado com a transmiss@o dos conhecimentos produzidos ou elaborados na
academia, “... e ai ele explicou também toda a outra parte que haveria;
ligoes de saride, sobre o trabalho, quer dizer, seria uma coisa assim com-
pleta, desde o Beethoven até como comer...” (Maria Alice).

O Primeiro Treinamento da Equipe

O treinamento de equipes sempre foi uma preocupagio do MEB
como movimento de amplitude nacional. Esse treinamento, parte in-
trinseca de sua pedagogia, procurava, por um lado, fornecer elementos
tedricos para reflexdo das pessoas ja envolvidas no trabalho, bem como
transmitir técnicas; por outro, era uma oportunidade de selecionar pes-
soas para compor as equipes locais.

Para o primeiro treinamento de Goids, a escolha inicial das pes-
soas deu-se de maneira individual. N3o existiu, segundo depoimentos,
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nenhum critério ‘mais objctivo’. Assim, pdde-sc concluir que a escolha
foi baseada cm conhecimcentos pessoais da futura coordenadora Maria
Helena de Souza.

Eu sei que ai o pessoal foi recrutado dos mais diversos lugares. Eu era da Facul-
dade de Filosofia, tinha terminado a Faculdade de Filosofia e naquele tempo
lecionava ou jd trabalhava | na 7° CR., nem me lembro. Isa era da Faculdade
de Filosofia; Aparecida, da Faculdade de Direito; Darcy Chagas, da Filosofia,
também; Gaudéncia e Irene da Farmdcia (Maria Alice).

Esse treinamento foi realizado durante o més de fevereiro de 1961,
sob a coordenagdo do Psicélogo Célio Garcia, especialista em Dindmi-
ca de Relagdes Humanas (DRH). E importante salientar que, nesta épo-
ca, o MEB ainda nfo se encontrava organizado, ndo havia sc constitui-
do como organismo nacional, portanto, ainda ndo existia como tal. O
orgao responsdvel pelas escolas radiofénicas era a Rede Nacional de
Emissoras Catélicas (RENEC): “Eu sei que, nesse treinamento, a gente
nunca ouviu falar em MEB, essa palavra nem existia” (Maria Alice).

O treinamento durou trés dias. As pessoas foram treinadas com
base em técnicas de organizagdo de grupos e receberam informagdes
mais detalhadas sobre as escolas radiof6nicas. Dele participaram vérias
pessoas entre as quais foram selecionadas, apos o treinamento, as sete
componcntes da primeira equipe.

... e ai a gente fez uma festa onde se criava o MEB, porque naquele tempo, 14
em Goiénia ndo se chamava MEB, se chamava SETERGO — Sistema Educacio-
nal Telerradiofénico de Goids. E D. Fernando fez questdo desse tele af porque
estava comegando a televisiio em Goids. Entao ele disse que assim que fosse
possivel as aulas seriam dadas por intermédio da televisdo (Maria Alice).

Nesse periodo, vdrias experiéncias de rddio-educagio estavam
sendo realizadas no pafs, sob a coordenagdo de Sistema Radio
Educativa Nacional (SIRENA) em colaboragdo com a CNEA e con-
vénios com as dioceses. Havia as experiéncias de Crato, Braganga do
Para, Pato Branco, Leopoldina, Aracaju, Natal etc, dai a importincia
dada a este instrumento.

Entretanto, nesse periodo, a visdo que se tinha dos trabalhos a se-
rem realizados era de que seriam regionalizados, funcionando como sis-
temas radiofonicos (ou radioeducativos) independentes em cada Diocese.
Os intercdmbios seriam mantidos por meio de viagens, para que se
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conhecesse o material e a experiéncia de outros lugares, mas resguar-
dava-se a autonomia de cada sistema e de cada equipe, embora hou-
vesse participag¢do de elementos de outros sistemas para troca de ex-
periéncias. S6 com a criagio do MEB ¢ que foi possivel englobar
todos os sistemas jd existentes. Vejamos como viam esta questdo os ele-
mentos do Nacional:

... et acho que o MEB existia, pelo menos na cabega, existia desde esse tempo.
Talvez ndao com o nome, como estrutura nféio; isso foi imediatamente antes. Eu
me lembro que no comego de 1961 fui convidado para entrar na Renec, com
vistas o trabalho do MEB. Custou um pouco para engrenar, até sair os convé-
nios € o dinheiro. Pode-se afirmar com seguranga que: 1°) o MEB era um
projeto da Renec e 2°) alguns bispos queriam fazer as coisas diocesanas com
uma coordenagio nacional; mas nas bases ndo, concentrava-se somente uma
visdo diocesana... Isso € uma coisa importante que estd no fundo de todas as
tensées durante o perfodo todo: nacional versus diocesano, tensdo que alids ja
vinha da JUC, da Agdo Catélica. Quer dizer, a idéia do MEB ji existia nessa
época, como um projeto da Renec. Mas a coordenagio era muito fraca; ndo se
tinha dinheiro, havia s6 um pouco de cobertura e era muito mais forte a linha
diocesana... (Fivero, 1984),

As Primeiras Escolas

O Decreto Presidencial que fundava o MEB previa a instalagio e
amplia¢do imediata de milhares de escolas radiof6nicas nas dreas sub-
desenvolvidas do Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Leste do pais. Entéo
eraurgente e necessario que se iniciasse sua implementagdo. O Decreto
n® 50.370 de 21.03.1961, que apoiava o

Artigo 2° - O MEB executard um plano giiingiienal 1961/1965 durante o qual
instalard 15.000 (quinze mil) escolas radiof8nicas em 1961, ¢, nos anos subse-
giientes, tomard providéncias necessdrias para que a expansdo da rede escolar
seja sempre maior do que a anterior.

Isso foi todo o ano de 61, feita a inauguragdo solene do MEB, foi uma
cerimfnia muito solene de criagdo das escolas radiofénicas e que foi num sa-
ldo 14 ndo me lembro onde. Foram réadios, jornais e figuras importantes, auto-
ridades. Dom Fernando fez um discurso, criando a escola radiofonica. Apre-
sentou a equipe, teve coquetel. Um negdcio solene! Af, feito isso, a gente
comegou a trabalhar,.. (Maria Alice).
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Entretanto, durante o ano de 1961, a atnagdo do MEB/Goids reduziu-se
a 15 escolas radiofénicas, nas cidades de Inhumas, Itaugu, Sdo Geraldo
e Trindade, todas situadas nas proximidades de Goiania.

"Na fase inicial do trabalho, a equipe empenhou-se em recrutar e
organizar aqueles que seriam os futuros monitores das escolas. O pri-
meiro grupo de monitores foi escolhido pelos pirocos: “Nés famos ¢ os
pérocos indicavam, nds conversavamos com as pessoas...” (Maria Ali-
cc). Geralmente, eram indicadas as professoras primdrias rurais. O cri-
tério fundamental para esta indicagfo, e posteriormente a escolha para
monitor, era de que fossem pessoas queridas pela comunidade, que tam-
bém exercessem alguma lideranga dentro dela e que estivessem dispos-
tas a realizar um trabalho voluntério. “E geralmente nés falavamos com
as pessoas e elas aceitavam com uma boa vontade muito grande, nunca
se recusavam, muito raro haver uma recusa” (Maria Alice).

Nos treinamentos de monitores, realizados neste periodo, até o
final do ano de 1962, preocupavam-se mais em prepara-los para serem
alfabetizadores. Dai reduzirem-se ao ensino de técnicas, palestras e dis-
cussdes de conhecimentos gerais. O contetido limitava-se a transmitir

nogdes rudimentares de portugués, aritmética e conhecimentos gerais, den-
tro da mistica: a familia das EE.RR., ainda, procurando através do trabalho
realizado com amor, conseguir a elevagio das condigdes dos mais humildes
para, todos juntos, transformarem a situagdo (MEB/Goids — Uma experién-
cia..., 1967, f. 31).

Inicialmente, esses treinamentos serviram cotno um instrumento
para se instalaremn as escolas. Tanto é verdade que os treinadores come-
¢avam falando a respeito da nobreza do MEB. Néo se falava ainda de
forma clara da alfabctizagio como instrumento de conscientizagéo e de
libertagdo.

Preparados a equipe ¢ os monitores, instaladas as escolas, estas
comegaram a funcionar.

Durante o ano de 1961 todo, ficamos mais ou menos assim com poucas esco-
las, Havia aulas, todo dia linguagem e célculo. Era: segunda, educagio sanita-
ria; terga, agricultura; quarta, educagiio doméstica; quinta, educagio civica e
sexta, religidio. Eram as 5 malérias e aos sdbados ndo tinha programa. Me lem-
bro até dos responsiveis: Irene, educagdo sanitaria; Emilia, agricultura;
Aparecida, educagdo civica; Isa, economia doméstica e eu, religido. E a
Gaudéncia era a administradora, encarregada de finangas; a Maria Helena, a
coordenadora geral e nds cinco, as professoras, cada uma de uma matéria.
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Aparecida, além de linguagem e cdlculo, fazia a aula de educagio civica; mats
tarde, ela usou para introduzir novos elementos. O primeiro bode que deu foi
com uma aula de educagio civica de Aparecida (Maria Alice).

Nio nos foi possivel recuperar o script desta aula. Entretanto,
segundo depoimentos dos outros ¢lementos da equipe do MEB/Goias,
ela é, pelo seu conteddo, uma demarcagio importante nos caminhos
pelos quais desenrolaram-se os trabalhos.

Ao vincular a educagio civica aos direitos fundamentais do homem,
dentro da visao do processo de transformacgéo social que se tinha naquele
periodo, pretendia-se realizar um trabalho de conscientizar o homem des-
ses direitos, tornando explicita a sitnagdo de dominagdo das classes popu-
lares. Isso entrou em conflito com aquelas idéias defendidas pela Igreja, da
qual o MEB é parte. Somou-se a isso o fato de que Goids era fundamental-
mente um Estado agropecuario, constituido, em sua maior parte, por lati-
findios. Ora, uma das reformas de base fundamentais, caminho pelo qual
se preconizava as mudangas estruturais no pais, era a reforma agraria.

Embora as Escolas Radiofénicas (EE.RR.) tenham sido implan-
tadas tanto em regides de pequenas como de grandes propriedades de
terras, o seu trabalho atingia indistintamente os camponeses que vendi-
am sua forga de trabalho nestas regides.

Por outro lado, é importante lembrar que as emissdes radiofénicas
eram ouvidas em toda a extensio atingida peta Radio Difusora de Goi-
4nia e isto evidentemente nio agradou aos proprietdrios das terras que,
ameagando os camponeses e 0s membros da equipe do MEB, tentaram
impedir que as escolas continuassem em suas propriedades. Viam cla-
ramente nas emissdes um perigo de organizagéo e subelevagio dos cam-
poneses em suas fazendas, colocando em risco o trabalho destes, que
era necessario para a continuidade da dominagio.

O Periodo de Expansdo

Embora o Decreto Presidencial que criou 0 MEB tenha sido assi-
nado em 21 de margo de 1961, a parte substancial dos recursos finan-
ceiros s6 foi liberada de fato no final do ano.

Assim Emilia chorou muito, um dia ela teve uma crise de choro, nio agilentava
mais fazer treinamento naquelas corrutclas. Mas, foi uma loucura, demarca-
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mos a Diocese em 3 regides e fomos duas para cada regiao e treinamos aquele
mundo de gente ¢ instalamos escolas. Af voltamos, ficamos um més 14 e quan-
do voltamos, tinha cento e setenta e duas escolas instaladas. E ai a supervisdo?
Nos fomos muito ‘caxias’ e éramos s6 seis. Chegdvamos a passar seis fins-de-
semana fora de casa, rodidvamos aquilo tudo (Maria Alicc).

O ano de 1962 representou para 0 MEB/Goids o marco de sua
expansio em termos numeéricos ¢ de radicagdo de escolas. Entretanto,
este rapido crescimento demonstrou que a problemdtica da alfabetiza-
¢do ndo se situava apenas na instalagdo de escolas e no treinamento de
monitores. Tratava-se fundamentalmente de umn trabalho que demanda-
va supervisio e assisténcia direta a estas escolas ¢ aos monitores. Era
necesséria uma integragio maior ¢ mais consistente entre a Equipe Cen-
tral, os monitores, os alunos e a comunidade. Todavia a Equipe Central
ndo tinha condig¢des, devido ao seu rcduzido tamanho, e nem clareza
acerca do processo desencadeado.

A questio das escolas radiofénicas estava ainda bastante centra-
lizada no fato dc ensinar a ler ¢ escrever aqueles que néo sabiam. Daf a
postura assumida nZo s6 pela Diregio do MEB/Nacional e sua Equipe
Técnica, como também pela Equipe Central de Goiinia.

No final do ano de 1962, no I Encontro de Coordenadores reali-
zado em Recife, 0 Movimento se redefine:

constderando as dimensdes totais do homem e utilizando todos os processos
auténticos de conscientizagao, contribuir de modo decisivo para o desenvolvi-
mento integral do povo brasileiro, uma perspectiva de autopromogfio que leve
a uma transformagio de mentalidades e estruturas. Essas transformagdes se
nos afigura necessdria e urgente no momento atual (MEB — Encontro de Coor-
denadores I, 1962).

Essa redefini¢ao vai interferir diretamente na condugio dos trabalhos
do MEB/Goids. Segundo Maria Alice, “até dezembro de 1962 o MEB
foi uma coisa e desse encontro em diante 0 MEB mudou 180°."

Por outro lado, a crise vivida pelo movimento neste periodo co-
incide com a formagio do grupido, que se transformou no movimento
politico Ag¢ao Popular, cujos fundadores e militantes cram, na maioria,
origindrios da A¢@o Catdlica, fundamentalmente de Juventude Univer-
sitdria Catdlica (JUC). Nesse periodo também vemos crescer os Cen-
tros Populares de Cultura (CPC), promovidos pelas entidades estudan-
tis — Unigo Nacional dos Estudantes (UNE) e Unides Estaduais dos
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Estudantes (UEES), assim como outros movimentos de cultura e edu-
cagio popular em todo o Brasil. Os militantes da JUC desempenharam
papel fundamental na organizagio destes centros e movimentos ¢ s¢
encontravam bastante envolvidos com eles, ao contrario do que espera-
vam os bispos. Estes desejavam que os militantes da JUC entrassem
para o MEB e ai desenvolvessem a sua militincia crista redefinida como
engajada na realidade brasileira.

A problemitica da alfabetizagdo é recolocada, neste momento,
em termos mais amplos, numa visdo que abrange os aspectos politicos
e culturais. E a cultura que estd colocada em questio por todos aqueles
envolvidos no processo de transformagao do pais, conforme o ponto de
vista da época. Paulo Freire realiza no Nordeste sua experiéncia de al-
fabetizagdo, elabora e sistematiza uma metodologia que vai influenciar
de maneira decisiva os trabalhos em educagéo popular posteriormente
realizados no pais. Nesse contexto, o MEB redefine também os seus
objetivos particulares:

Para atingir seus objetivos gerais, 0 MEB se propde a fazer um trabalho de
Educagio de Base que consiste em:
19) Alfabetizagdo e iniciagio em conhecimentos que se traduzam no compor-
tamento pritico de cada homem e da comunidade, no que se refere:
- & satide e & alimentagio (higiene)
— ao modo de viver (habitagdo, familia, comunidade)
— as relagbes com os semelhantes (associativismo)
— ao trabalho (informagio profissional)
— a0 crescimento espiritual,
2%} Conscientizagiio do povo, levando a:
— descobrir o valor préprio de cada homem,
— despertar para os seus proprios problemas e provocar uma mudanga de
situagio,
— buscar solugdes, caminhando por seus préprios pés,
— assumir rcsponsabilidades no soerguimento de suas comunidades.
3%) Animagdo de grupos de representlagio, promogio e pressio.
4%) Valorizag#o da cultura popular, pesquisando, aproveitando ¢ divulgando as
riguczas culturais préprias do povo (MEB - Encontro de Coordenadores 1,
1962).

E, 4o se redefinir, diz o que passa ¢ entende por educagio de base:

Considerando as dimensdes totais do homem, entende-se como Educagio de
Base o ‘processo de autoconscicntizagdo das massas’, para uma valorizagio
plena do homem € uma eonsciéncia crilica da rcalidade. Esta educagio deveri
partir das necessidades ¢ dos meios populares de libcrtagéo, intcgrados em
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uma ‘auténtica culiura popular’ que leve a uma agdo transformadora.
Concomitantemente, propiciar todos os elementos necessdrios para capacitar
cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades e
de todo o povo brasileiro (MEB - Encontro de Coordenadores I, 1992).

A partir desta defini¢do e de uma reflexéo critica relacionada ao
desenvolvimento do MEB nesta data, os coordenadores procuraram atin-
gir todo o contetido do seu trabalho, de forma abrangente, bem como
propuseram um nevo planegjamento. Quanto aos aspectos relativos ao
trabalho de cultura popular, as criticas feitas durante o encontro foram:

a) As aulas das EERR ndo tém levado em consideragio a cultura popular.
b) Temos projetado uma cultura de massa, em vez de levar em conta os valores
préprios do povo (MEB - Encontro de Coordenadores 1, 1962).

Propostos os meios — arte popular, folclore, entrosamento com
estudiosos da cultura popular, pesquisa, exposi¢des, caravanas etc. —e
as técnicas (radio, teatro, novelas etc.), o planejamento deveria ser

1) A cultura popular deve estar presente em todos os trabalhos do MEB.

2) Procurar entrosamento ativo com outros movimentos que desenvolvam ati-
vidades de cultura popular, desde que nio sejam comprometidos os objeti-
vos do MEB.

3) No trabalho de conscientizagio da comunidade e especialmente dos lide-
res, procurar a colaboragao lambém de elementos representativos da cultu-
ra popular que, espontaneamente, poderdo levar ao povo través de sua pré-
pria arte, elementos de conscientizagio (MEB — Encontro de Coordenadores
1, 1962).

A questio da conscientizagdo das populagdes atingidas pelo MERB,
por meio de programas de educagdo de base, é criticada pela falta de
unidade no trabalho das escolas radiofonicas. As cartilhas usadas sao
consideradas obsoletas; critica-se a falta de preparo do pessoal para a
elaboragao das aulas ¢ a falta de globalizagao da aprendizagem. O uso
somente das escolas radiofdnicas € considerado insuficiente.

Diante disto € que serdo planejadas as atividades posteriores, tendo
as seguintes orientagdes:

1) Ter uma cartilha que alfabetize a0 mcsmo tempo que leve uma
conscicnlizagio.

2) Preparar adequadamente pessoal para alingir os objetivos do MEB.

3) Além de EERR, ¢ MEB dcve contar com outros meios de agao como:
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— caravanas
— comités de agdo popular
— conselhos de comunidade
- clubes
— artesanatos
— cooperativas

4) Sempre que possivel, promover com entidades vdrias planejamento con-
junto, coordenagéio de atividades de ajuda mitua,

5) Levar em conta a necessidade de articulagdo com outras forgas atuantes que
tenham linha de valores coerentes com os objetivos do MEB.

6) Estudar a possibilidade de fazer cartazes tendo por base a cartilha que vier
a ser utilizada (MEB - Encontro de Coordenadores [, 1962).

Além desses aspectos, propunha também o I Encontro de Coor-

denadores (1962) que o MEB deveria

suscitar, a partir de cada escola radiofonica, o desenvolvimento de responsabi-
lidade comunitdria, levando em conta a autopromogio do homem na comuni-
dade e despertando-o para sua insergo no contexto local, regional, nacional e
internacional.

Criticando os aspectos formativos e de capacitagdo das equipes €

que o I Encontro de Coordenadores (1962) vai produzir os seus efeitos
mais fortes:

- Tem sido muito usado o diretivismo ou semidiretivismo.

— Nio houve, até agora, preocupagio de conscientizar os treinandos.

- H& muito mais cuidados com a parle técnica do que com o contexido e a
conscientizagio.

— Qs treinamentos foram bastante vilidos, considerando-se um passo inieial
para os trabalhos.

- Nao tem sido fettos estigios complementares aos treinos, de forma siste-
mdlica.

— s objetivos ndo 18m sido totalmente alcangados.

— Nos treinamentos hd falta de maior quantidade de material escrito para con-
sulta posterior.

Portanto, a sele¢do ¢ a capacitagido das equipes estaduais e lo-

cais, para suas fung6es espeeificas, deveriam:
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1°} Partir de conhecimento aprofundado da realidade social local, para uma
visdo global da realidade brasileira ¢ inlernacional,

2"y Sitwar o MEB como instrumento para a modificagao dessa realidade.

3" Formar mentalidade crilica descondicionando conceitos ultrapassacdos.

4}y Desenvolver a inicialiva pessoal.

. —

5%} Informar sobre 0 MEB; métodos e situagio.
62) Considerar e informar sobre os fundamentos dos processos educativos e
sua correlagdo com as atividades do MEB.
79) Abrir perspectivas para:
- organizagio de comunidade,
— sindicalismo,
— cultura popular.

Nessa perspectiva seriam recrutados e treinados os novos ele-

mentos da Equipe Central de Goidnia, em margo de 1963. O proces-
so de eseolha e selegdo destes novos membros obedeceria a critérios
que fundamentalmente se diferenciam do treinamento anterior, rea-
lizado em 1961.
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A MUDANCA

Nuestras horas son minutos
cuando esperamos saber,

y siglos cuando sabemos

lo que se puede aprender...

... Todo pasa y todo queda,
pero lo nuestro es pasar,
pasar haviendo caminos,
caminos sobre la mar...
Antonio Machado

Para
Maria Alice, Carlos Brandio, Gaudéncia,
Waldenora, Irene e Filhinha.

Segundo Treinamento

p6s reflexdes e criticas, referidas no capitulo anterior, foram

recrutados os profissionais que deveriam ser treinados e sele-

cionados durante o segundo treinamento do MEB realizado
em Goias. E importante salientar que a sele¢io acontecia durante o
préprio treinamento, com a participagdo dos treinadores e da equipe
central. Tal treinamento foi tecnicamente preparado e realizado com
os recursos da Dindmica de Grupo. Entretanto, jd neste momento, al-
gumas criticas eram feitas, tanto ao conteido quanto a metodologia
empregada.

Dindmica de Grupo néo pode ser Psicoterapia de Grupo; nio temos o direito
de desenvolver um processo sem condigdes de tratamento e acompanhamento,
(...) 0 que interessa nao € o processo psicolégico que se passa, mas a dindmica
propriamente dita em fun¢do de um objetivo (Jacoud, 1980).

O planejamento e a execugao deste treinamento foi recuperado e
recomposto mediante os depoimentos dos treinadores, dos treinandos e
do texto manuscrito inédito de Vera Jacoud, intitulado “Telenovela a 20
anos depois (na verdade 23 a 25)”.



Desse treinamento participaram 27 pessoas, varias militantes da
Juventude Universitéria Catélica e da Agio Popular que ja vinham par-
ticipando de outras experiéncias e trabalhos na drea da Cultura Popular.
Foram selecionados apenas sete. Os critérios para a selegdo privilegia-
ram fundamentalmente a competéncia técnica e intelectual e a forma-
¢do ideoldgica aliada a uma priética politica.

Assim € que, entre os selecionados, duas pessoas cram militantes

| da Juventude Universitdria Catdlica, contraditoriamente ao esperado,

?_ !Ijai que o MEB deveria ser um lugar de engajamento para os jucistas e

"‘Iex—jucistas. Assim, a contratagio dessas pessoas, Alda Maria Borges ¢

\Euripedes Dias, provoca uma reagdo contrdria, por parte do arcebispo

de Geoifinia, D. Fernando Gomes dos Santos. A dificuldade nio foi outra

sendo o motivo de eles serem membros da JUC. D. Fernando nio acei-

tou inicialmente que fossem escolhidos. Entretanto, apés discussoes

entre a Equipe Nacional, a Equipe Central e D. Fernando foi possivel
efetivar as contratagdes.

A recomposi¢io da equipe desencadeou um proeesso interno
dentro do MEB/Goids que se caracterizou por uma divisdo entre aque-
les que eram os ‘tedricos’ e aqueles que eram os ‘priticos’. Embora
esta divisdo seja falsa, pois na realidade havia uma conjugagéo de es-
forgos para a realizagdo das tarefas cotidianas, ela representou as difi-
culdades existentes na época em se compreender o processo pelo qual
vinha passando a sociedade brasileira e quais as propostas e solugGes
para as mudangas pretendidas.

De certo modo, eram caracterizados como ‘tedricos’ aqueles ele-
mentos da equipe que por suas opgdes participavam, ou melhor, encon-
travam-se engajados em outros movimentos ou eram militantes da JUC
efou da AP. Isso fazia com que estes elementos tivessem acesso a um
maior nimero de informagdes, especialmente politicas, que os outros.
Os ‘priticos’ seriam aqueles que, ndo sendo militantes de nenhum des-
tes movimentos, nao estariam preparados para as discussdes ¢ refle-
x0es mais profundas, devendo, entdo, realizar os trabalhos priticos.
Assim sintetizaremos esta divisio no didlogo seguinte:

— Mas eu me lembro de ter ouvido falar em outras opgdes. Nao seu se foi
vocé... foi em Serrinha durante a supervisiio, em que discutimos realmente
esta problemitica e que alguém colocou. Eu acho que foi vocé, Peixoto
(Nazira).

— B fui eu mesmo {Peixoto).

— Entdo vocé disse que existiam outras coisas, outras opgoes (Nazira).

— E me lembro que eu estava falando assim, porque ndo era (o claro para
mim também. Eu estava hd um ano na Universidade, e toda a minha histé-
tia de participagdo politica mais conseqiiente, vem depois que entrei para a
Universidade. E, ndo era téo claro, tanto que eu tentei falar assim, em ‘ou-
tras opgoes’... (Peixo1o)

— Mas, ndo era claro, para nds, Estou colocando isso, para ver como € inte-
ressante, porgue mesmo isso eu fui ouvir 14, ndo na equipe do MER, eu
ouvi |4 na supervisdo (Nazira).

— No fundo, ndo representava uma cisio ideolégica? (Osmar).

— Nio; eu acho que ideolégica, nio. Eu acho que representava mais falta de
instrumentos tedricos para compor com o pessoal (Betinha).

— Sabe o que eu sentia? Que a ‘equipe téorica’ tinha muito mais apoio do
outro pessoal do que nds. Entio linha muito mais didlogo com o outro
pessoal do que a gente. E, muilas vezes, nés chegamos a pensar se nio
estariamos, como sc dizia na época, ‘embananando o troco’, quando tinha
gente em melhores condigdes para assumir, ao passo que, oficiaimente,
quem estava ali éramos nés (Nazira).

— Agora, era inleressante que quando fora (eu me lembrei de ter viajado)
corria tudo bem (Betinha).

— Tudo bem, mas tudo bem mesmo (Nazira).

— Ai que acho que ndo era ideolégico, Osmar... (Nazira).

— Poderia ter até se tornado (Peixoto).

— O que impressiona, por exemplo, ¢ o fato de que concretamente era um
trabalho feito junto, por exemplo, nido havia nenhuma diseordéncia na pro-
gramagio, entende? Nio existia o ‘racha’, por exemplo. No grupo néo existia
iss0, eu nao me lembro (Maria Alice).

— O que eu guero dizer é que nés ndo tinhamos condigoes de atrapalhar. O
méximo que fazfamos era nao entender. Por exemplo, os textos que vinham
do Nacional, as vezes que se juntou para estudar aqueles textos, nio enten-
diamos nada (Nazira),

— Que estavamos com interesse de MEB, € verdade, mas além de MEB (Pei-
xoto).

— E esse negdcio era uma situaglio assim quase insolivel porque havia essa
divisdo na equipe e, por outro lado, senifamos que s6 aquelas pessoas que
estavam assumindo a parte tedrica tinham condigdes. Nés ndo tinhamos
realmentc, podiamos fazer assim: ‘Bom, vamos agora iguatar toda a equi-
pe; num més uma parte teoriza € a outra viaja, no outro més ¢ a outra parte’,
Mas ndo tinha condigbes porque se pusesse a gente, quem tinha condigdes,
‘era a maratona’ mesmo, entdo era uma divisdo. Mas, por outro lado... ¢
ndo se pode dizer quc ndo se faz alguma coisa para sanar essa divisdo, para
diminuir essa distdncia porque faziamos aqueias rcunides de estudo com
todo mundo, 36 faltava participar a Santina, mas ia todo o MEB, ndo ia?
(Maria Alice).

— Yocés mastigavam o assunto, mas nio adiantava muilo ndo. Olha, se vocé
me perguntar sobre aquelas reunides de estudo, aquele negécio do MEB,
até hoje eu ndo sci te dizer... (Nazira).

— ... alé certo ponto niio tinha muita solugdo nao. Tinha gue ter sido aquele
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jeito... Eu sei que isso s6 pode ser superado, nao deu racha nenhum dentro
da equipe, por causa nem sei do que, d'um carinho muito grande que sem-
pre se teve uns pelos cutros, um respeito muito grande, porque houve mo-
mentos no MEB-GO em que houve um mal-estar muito grande. A geate
viveu momentos assim de crise, de um mal-estar que cu scntia que qual-
quer hora ia ter um racha enorme € nao chegou a ter porque o respeito de
parte a parte, o carinho era verdadeiro. Mas houve momentos de mal-estar
que vocé sentia que qualquer hora podia acontecer um negdceio sério. Che-
garam a haver momentos muito sérios, mas cu nio vejo qual poderia ler
sido a outra solugdo, porque a equipe era realmente dividida (Maria Alice).

Esse dilema vivido pela equipe do MEB era o mesmo vivido por
todos os catolicos engajados em movimentos sociais e politicos deste
periodo. Teoricamente era um problema da época que atingia a todos os
catdlicos engajados em movimentos politicos e sociais que, buscando
uma defini¢io de linhas tedricas para os seus engajamentos, “saltavam
de padre Vaz, para Emanuel Mounier, para Pierre Chardin quase todo
ano”, no dizer de um militante da ¢poca.

Nesse sentido, para os catdlicos, o engajamento, a militincia, as
praticas desenvolvidas nestes e em outros trabalhos representavam bus-
cas para uma saida de transformagio da sociedade brasileira. Delinea-
va-se um programa politico que permitisse a concretizagéo das lutas
necessdrias a serem travadas, para que se pudesse transformar a reali-
dade brasileira, jd que as experiéncias histdricas dos partidos politicos
até entdo existentes no Brasil eram, no minimo, questionadas por diver-
sos setores da esquerda brasileira, inclusive pelos militantes cat6licos.

Nova Perspectiva

Os efeitos do I Encontro de Coordenadores e da ampliagio da Equi-
pe Central comegaram a ser sentidos logo no primeiro semestre de 1963.
A realizagio de um Encontro de Monitores em fevereiro, no qual
se reuniram 86 monitores de 29 municipios, deu-se sob o impacto do 1
Encontro de Coordenadores ¢ teve as seguintes finalidades:
— revisdo do trabalho fcito no ano anterior;
— planejamento das atividades deste ano;
- integragdo dos monitores na linha de pensamento ¢ a¢do do MEB.
Da critica sobrc a atuag@io do MEB a partir das escolas radiofénicas
e da constatagdo do fechamento de muitas delas (mais de 150), desta-
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cou-se a neccssidade de um novo instrumento de motivagio para a reor-
ganizagio destas escolas.

E importante salicntar que o fcchamento de escolas durante o
ano de 1962 deveu-se, cm parte, também a uma falta de planejamento
no que diz respeito 4 emissdo ¢ a recepgdo por meio da Riadio Difusora.
Depois dc entrar no ar o transmissor dc 10 kw, em onda média, perce-
beu-se que a referida emissora ndo era ouvida em grande parte da drea
ondc se encontravam as escolas. Verificando-se a impossibilidade de
funcionamento de grande mimero de escolas, clas foram fechadas, pelo
menos temporariamente, até que se conseguisse a onda tropical para a
Ridio Difusora.

Assim € que se desencadeou a Campanha de Alfabetizagdo, ime-
diatamente apds os treinamentos de monitores, que se realizaram em
janeiro e fevereiro de 1963, Os objetivos desta Campanha foram:

— Despertar para a necessidade da ‘leitura e a escrita’;

— dar conhecimento da possibilidade de instalagio de escolas para adultos;

— mudar o sistema de matricula, que consistia na procura dos alunos pelo
monitor, para uma busca da escola pelos interessados (MEB/Goids — Uma
experiéncia..., 1967).

Na primeira fase organizaram-se comités, nos diversos munici-
pios, compostos por quatro ou cinco membros escolhidos entre as auto-
ridades, lideres e pessoas de influéncia na comunidade, os quais se res-
ponsabilizaram pela escolha da drea e apresentagdo dos candidatos a
monitor. As fungbes destes comités foram as seguintes:

— fazer reunides para planejar o trabalho;

— informar as autoridades locais sobre as Escolas Radiofénicas e a Campanha
de Alfabctizagio, e conseguir o seu apoio;

- convidar o povo ¢ as autoridades para assistirem, reunidos, aos programas
radiofénicos;

— apos os programas, fazer debates com o povo sobre o problema apresentado;

— promover reunides e palestras dc esclarecimento para o povo;

— fazer visitas de esclarecimento as familias;

— fazer inquérito sobre a percentagem de analfabetismo local;

- usar todos 0s meios de propaganda disponiveis (cartazes, folhetos, alto-fa-
lantes, etc.);

— aproveitar todas us oporiunidades para esclareccr o povo sobre a necessida-
de de escolas.
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A organizagdo dos referidos comités, com as responsabilidades
definidas acima, era parte de uma campanha de motivagdo, a fim de
esclarecer as comunidades acerca das escolas radiofénicas e de incenti-
var o povo a freqiientd-las. Esta campanha, langada em todas as comu-
nidades onde funcionavam as escolas radiof6nicas, foi realizada simul-
taneamente pela Equipe Central e pelos monitores auxiliados por alunos
e pessoas de suas comunidades.

O procedimento utilizado para esta campanha de motivagio foi o
seguinte:

— Langamento de Campanha: no dia 2 de margo, foi irradiado em programa
especial, a que assistiram, em cada eomunidade (povoado, fazenda, ete.) os
monitores, alunos, autoridades ¢ o povo. ApOs 0 programa, organizaram-se
debates sobre os problemas da realidade brasileira, sobretudo o analfabetis-
mo e a obrigagio que todo o brasileiro tem de trabathar para melhorar a
situagdo do pafs.

— Desenvolvimento da Campanha: durante o periodo em que se desenvolveu a
Campanha, eram irradiados, as tergas, quintas e sdbados, programas espe-
ciais de conscientizagio, assistidos pela comunidade e seguidos dos deba-
tes, pelo povo, sobre os assuntos focalizados;

— Encerramento: a Campanha encerrou-se no dia 23 de margo com a aula inau-
gural das Escolas Radiofdnieas. A aula eonstou de uma reuniio solene, em
cada comunidade, com a presenga de autoridade e lideres locais, e grande
parte da populagéao.

Apbs ouvir-se pelo rddio a palavra da professora locutora, cada comunidade
prosseguiu a sua solenidade, com discursos, palestras e debates sobre Esco-
las Radiofnicas, e sobre diversos aspectos da realidade brasileira.

A Campanha da Motivagio contribuiu para elcvar o niimero de matriculas,
tornar as escolas radiofdnicas conhecidas na comunidade, e fazer com que a
comunidade se interessasse pcla escola, fazendo dela um centro de reunides,
dc debates ¢ atividadcs. Contribuiu ainda para despertar o espirito dc inicia-
tiva ¢ o entusiasmo mais duradouro nos monitores e alunos (MEB/Goids -
Relatorio 12 semestre..., jul. 1963).

A necessidade de uma ligagdo mais profunda com as raizes cul-
turais da regido fez com que a equipe procurasse, em todos os niveis, as
manifestagGes mais representativas das populagdes.

Os entendimentos entre 0 MEB e outros érgdos, que ja vinham
também desenvolvendo trabalhos de cultura popular na regido, per-
mitiram trabalhos conjuntos no sentido de contribuir para as ativida-
des do MEB.

O Centro Popular de Cultura {CPC) da Unido Estadual dos Estu-
dantes de Goias ¢ o Instituto de Cultura Popular do Estado de Goids
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(ICP) eram os 6rgéos que até entdo vinham trabalhando mais intensiva-
mente na drea de cultura popular.

A produgiio e montagem de pegas teatrais € a organizagio e par-
ticipagdo em festas populares, religiosas ¢ folcloricas, eram experiéncias
jd acumulada por quase dois anos pelo Centro Popular de Cultura da
Unido Estadual de Estudantes de Goias, vinculado ao CPC da UNE. O
CPC preocupava-se com o processo de renovagao musical em curso no
pais, bem como a busca das raizes musicais existentes em cada regifo.
Esse também eram os esforgos ¢ os objetivos do ICP.

Dessa preocupagio entre os membros da Equipe Central do
MEB, dos militantes do CPC ¢ do ICP surgiu a possibilidade de traba-
ithos conjuntos como o da Campanha de Alfabetizagdo. Esta parceria
teve, por intermédio de Elizabeth Hermano, uma contribuigio valiosa
no sentido de elaborar e selecionar misicas para os programas
radiofénicos do MEB.

A miisica sertaneja, ‘caipira’, sem divida uma das manifesta-
¢Oes musicais mais importantes da regido, foi o veio musical encontra-
do para servir, a0 mesmo tempo, de fundo musical para os programas e
como mais um motivador para a campanha.

Assim, foram elaboradas duas miisicas, para a Campanha,
que passaram a ser tocadas e cantadas em todos os programas do
MEB, uma por Elizabeth Hermano e a outra pelos monitores José
Moreira Coelho ¢ Percival Moreira Coelho da escola radiofénica
da Fazenda Serrinha, Municipio de Itaugu (GO). A miisica de
Betinha foi tao importante para a Campanha que passou a ser o
prefixo das aulas ¢ programas durante o resto do tempo de existén-
cia do MEB em Goids.

Levanto junto com o sol

E ja € hora de trabalhar

Enfrento a terra com a enxada

E s6 de noitinha que vou descansar.

Entdo deixo a enxada num canto
Pego meu livro e vou estudar

Com a ajuda do monitor

Seja noite de chuva ou noite de luar.
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De dia ganhando pédo (bis)
De noite livro na mio

Sabendo ler e escrever
A nossa vida vai melhorar
Estuda homem e mulher

Pois a vida que um leva outro deve levar.

E um dia no Brasil inteiro

Toda miséria vai acabar

Porque o povo brasileiro

Sabendo o que quer havera de lutar.

De dia ganhando o pdo (bis)
De noite livro na mio.

VAMOS ESTUDAR

I

Aqui vai o meu convite

A vocés, companheiradas:
Vamos, vamos estudar,
Correndo a largas passadas!
Agora, gragas a Deus,

Nao temos que pagar nada,
Aqui vai 0 meu conselho:
Nao percam esta parada.

11

Nossa classe camponesa
Precisa aproveitar

Esta oportunidade

Que temos para estudar
A Escola Radiofénica
Nos estende a sua mao
Agora chegou a vez
Para o povo do sertio.

11

Estd fazendo milagre
No Estado dc Goids

A Escola Radiof6nica
Ensino muito eficaz
Nio percam rapaziada!
Yamos, vamos estudar.
Agora tenho certeza
Que a vida vai melhorar

v

De segunda a sexta-feira
Nosso radio esta ligado

A espera dos amigos

Que ja estio convidados.
Espero que 0s camponeses
Estejam interessados
Tomar parte do estudo
Nosso tdo cobigado.

Paralelamente a Campanha de Motivagao, foi realizada uma pes-
quisa sobre o analfabetismo em cada uma das communidades, pelos
monitores e pessoas interessadas. Fez-se um inquérito, mediante a apli-
cagdo de questiondrios', preenchidos em cada residéncia, buscando le-
vantar o percentual da analfabetos com mais de quatorze anos. Tinha
como finalidades principais colher dados sobre o grau de analfabetismo,
verificar a aceitagiio da Escola Radiofénica e despertar liderangas locais.

A anilise dos questiondrios mostrou os seguintes resultados: dos
adultos entrevistados, 56,95% eram analfabetos. Destes, 50,72% mos-
traram-se desejosos e dispostos a freqiientarem uma escola (MEB/Goids
— Relatorio do 12 semestre..., jul, 1963).

A participagio efetiva dos monitores e alunos, organizados nos
comités, foi fundamental para a instalagiio e reorganizacéo das escolas
nesta fase. O pioneirismo do MEB/Goids, no sentido de executar e in-
corporar ao seu planejamento interno a participagdo de elementos da
comunidade, fez com que se desse um concreto envolvimento dos
monitores, alunos ¢ pessoas da comunidade local, na condugio deste e
de futuros trabalhos.
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Esse envelvimento pode ser visto na correspondéncia dos
monitores recebida pela Equipe Central:

Comunico-vos que nosso comité estd formado. Combinamos em agir na Fa-
zenda Serrinha, as seguintes fazendas... Estamos muito animados, todos os
que foram informados da escola estdo ansiosos por saber o dia inicial das au-
las, parece que vai haver uma concorréncia muito boa (Moreira, fev. 1963).

A participagio efetiva dos seis monitores neste periodo dé-se tam-
bém em nivel de planejamento interno das atividades do MEB e dos
treinamentos para 0s novos monitores. Assim, nos treinamentos de fe-
vereiro de 1963, conta-se com a participag@o dos 6 primeiros monitores
das escolas da Fazenda Serrinha.

Entretanto, esses treinamentos foram ainda bastante centralizados
nas escolas, com a preocupag¢io nio sé de radicd-las e de aumentar o
nimero de alunos mas também de melhorar os aspectos relacionados ao
conteddo. A questdo do material didatico utilizado jd aparece explicita-
mente neste periodo:

Apesar da pobreza do material diddtico usado (1° ciclo — Radiocartiltha; 2°
ciclo — Brasilia, 1° livro de leitura), cartilhas e livros que nio se adequavam &
realidade vivida, houve um esforgo da Equipe em fazer a complementagio
com dados da realidade local colhidos através dos monitores e alunos, gue
passaram a participar assim da elaboragio das aulas e programas. Mesmo nas
aulas de aritmética, eram utilizados os dados reais do momento. Todo o resul-
tado obtido com as aulas que eram elaboradas tentando um nivel de atendi-
mento a pessoas adultas da zona rural, ndo impediu o aparecimento das difi-
culdades que logo se fizeram notar, no decréscimo da freqiiéncia... (MEB/
Goids — Uma experiéncia..., 1967, p. 25).

Por outro lado, apesar da centralizagio das atividades na escola,
intencionalmente j4 existiam as preocupagdes de se atingir a comuni-
dade de maneira efetiva. Apds a recomposi¢do da Equipe Central, o
MEB/Goids comegou a estruturar claramentc sua metodologia de tra-
balho. Esta baseou-se no desenvolvimento de quatro atividades que eram
produzidas de forma integrada entre a Equipe Central e os monitores —
aulas radiofénicas, supervisdo, programas de sdbado e o encontro.

O aprofundamento do processo pedagdgico desencadeado por
estas atividades permitiu que os trabalhos rcalizados a partir deste
periodo assumissem qualitativamente caracteristicas diferenciadas do
anteriormente desenvolvido.
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As possibilidades de contatos diretos e mais intensos com as co-
munidades foram delineando as préticas pedagdgicas que caracterizariam
a metodologia de trabalho, marcando o MEB em toda a sua existéncia
posterior.

A Supervisio

Embora algumas destas atividades, como as aulas radiofénicas e
a supervisdo, ji fossem parte integrante do trabalho do MEB desde o
seu inicio, é nesse periodo que elas védo, juntamente com as demais,
adquirir um papel fundamental e uma agilidade maior, transformando-
se em formas pedagdgicas de atuagio junto as comunidades.

Nesse perfodo, tentou-se dar a supervisdo um caréter mais dina-
mico, utilizando-se um questiondrio para levantamento de drea, preen-
chido com monitores ¢ alunos, aproveitando a oportunidade para fazer
debates sobre pessoa, trabalho e cultura, motivados com a apresenta-
¢do de trabalhos de artesanato.

Numa tentativa de maior participagio da comunidade, a supervi-
sdo passou a ser feita com a reunido de virias escolas num mesmo lo-
cal. Esse tipo de supervisdo tinha como objetivos imediatos:

- complementagio do trabalho radiofdnico;

— contato direto com as comunidades;

— revisio e planejamento conjunto;

— motivagio e abertura para a comunidade (MEB/Goids — Uma experiéncia ...,
1967).

A concepgdo de supervisdo criada a partir deste trabalho € quali-
tativamente diferenciada daquela em que se acostumaram a pensar os
educadores tradicionais até entdo, a qual geralmente era
— direta, quando a visita era feita na escola, no hordrio das aulas;
—indireta, quando a visita era feita apenas ao monitor e a alguns mem-

bros da comunidade.

Entretanto, esse trabalho sé foi possivel porque, com uma
supervisdo melhor cquipada e com maior duragio, houve possibilidade
de um contato mais proveitoso entre monitores e alunos, e para a Equi-
pe Central que adquiriu novos dados e maior conhecimento das pessoas
e lugares com quem ¢ onde trabalha.
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Essa maneira de pensar e de executar a supervisio, como um
encontre entre os técnicos do MEB, os monitores e a comunidade, den-
tro de uma sistemdtica que passou a fazer parte integrante do processo
pedagdgico do movimento, gerou uma experiéncia que, no dizer da pro-
pria equipe, “talvez tenha sido a mais original” vivida pelo MEB/Goids:
0 encontro.

O Encontro

A experiéncia dos encontros comegou a desenvolver-se no correr
do ano de 1963, nos municipios onde funcionavam as escolas
radiofdnicas, inicialmente, com os mesmos objetivos imediatos da su-
pervisio.,

O comego da experiéncia partiu das exigéncias do trabatho e,
como ndo se dispunha de técnicas para encaminhd-la, foi feita quase na
base da intuigdo, tendo a equipe a consciéncia de que se tratava mesmo
de uma experiéncia.

Cada encontro abrangia um municipio, era realizado aos domin-
gos, num local indicado pelo monitor, com a participagdo da Equipe
Central — monitor, alunos e outras pessoas da comunidade onde funcio-
nava a escola radiofénica. Comegava geralmente com a colocagao, fei-
ta por uma supervisora, de pontos ja vistos anteriormente, como inicio
do debate. Essa colocagido também era feita, na medida do possivel,
com esquetes ou ‘pecinhas de teatro’ levadas, inicialmente, pela Equipe
Central e, posteriormente, elaboradas pelos proprios monitores e alunos.

Nos primeiros encontros, o debate partia de uma percepgdo e criti-
ca da realidade. Nos iiltimos, a partir de algumas revisdes que a equipe
fez, o debate era centrado na visido do ‘existir humanos e suas exigéncias’.
Depois dos debates, entre grupos separados com monitores ¢ alunos, uma
supervisora tentava uma revisao do trabalho, fundamentagdo, motivagio
e plangjamento. Ao fim disso, novamente a rurma reunida, era realizado
um show. Esse show constava de niimeros musicais, poesias, dangas etc.,
normalmente apresentados pela furma do lugar.

Como continuagdo do encontre, numa primeira fasc, havia o Guia
do Monitor, espécie de apostila que visava consolidar os conhecimen-
tos do monitor. Numa segunda fase, uma apostila de fundamentagio
geral, havia: ‘caderno’ que colocava o problema do Homem ¢ a Histéria.
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A tarefa concreta de continuidade, na primeira fase, era o au-
mento das escolas. Na segunda era a unido, pois ao lado da escola apa-
recia a motivagdo para sindicatos, especialmente clube de mées, coope-
rativas e outras formas organizativas da comunidade.

Contudo, a falta de clareza para a continuidade dos trabalhos a
partir desta segunda fase, quando aparecem motivagdes bastante expli-
citas por parte da comunidade dos alunos e monitores, traz dificuldades
concretas para a Equipe Central, que a essa altura sentia a necessidade
de um aprofundamento. “Entretanto, ndo enxergavamos concretamente
de que maneira fazer isso, pois ja haviamos aplicado tudo que tinha-
mos” (Maria Alice).

Ao analisar as duas primeiras fases da experiéncia, a equipe che-
gou aos seguintes pontos positivos:

+ com o encontro, os lagos de conhecimento entre a gente € as comuni-
dades aumentavam;

+ as comunidades se movimentavam e se divertiam;

+ afreqiiéncia as aulas e o entusiasmo cresciam;

+ aumentavam as solicitagdes de engajamento concreto;

+ oencontro realmente oferecia oportunidades de intensificagao de tudo
o que o contato direto permite.

Por outro lado, anotavam-se como falhas:

+ 0 encontro era ‘levado’ pela Equipe Central;

s+ a participagdo das comunidades se restringia a ouvir, cantar, repetir,
se divertir, discutir pontos propostos previamente;

+ atarefa da comunidade, além da sugerida pela Equipe Central, ficava
um pouco vaga.

Assim chegamos & conclus@o de que o trabalho era vilido, mas deviamos ca-
minhar para uma terceira fase, que seria ndo so a simbiose dos pontos positi-
vos da 1* e 2°, mas também a oportunidade de superagdo dos pontos falhos
(MEB/Goids — Relatdrio de Animagio ..., out. 1964).

A Animacao Popular

A terccira fase constituiu-se num momento em que a Equipe, a
partir das constatacdes acima, voltou-se para uma reflexdo, coincidin-
do, assim, com a preocupacdo do MEB-Nacional em aprofundar a dis-
cussdo acerca do trabalho chamado Animagao Popular.
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A Animagio Popular era uma proposta pedagoégica de trabalhos
populares que foi desenvolvida dentro do MEB, numa tentativa de ver
de maneira globalizante todos os seus trabalhos. Teoricamente definia-
se a Animagdo Popular (ANPQ) como trabalho pedagégico em que a
reflexdo politica tinha seu lugar privilegiado.

1) Animagao Popular (ANPO) é um processo global de promog¢do do Homem,
através dc sua prépria agdo.

2) A expressdo ‘Animacgio Popular’ significa, estritamentc, trabalho animado
por elementos populares.

No caso do trabalho educativo, serdo elemcntos do povo que assumirdo sua
propria edueagao ¢ 0s engajamentos consegiientes.

3) A Animagdo Popular ¢ um processo de estruturagdo de comunidades ¢ or-
ganizagio de grupos, progressivamente assumido por seus préprios mem-
bros a partir da lideranga. A comunidade organiza-se como conseqiiéncia
da descoberta de scus valorcs, rccursos e suas necessidades, em busca da
superagdo de scus problemas sociais, eeondmicos, eulturais, politicos e re-
ligiosos, no scntido da afirmagédo de seus membros como sujeitos.

4} A Animagio Popular € uma tarefa da comunidade. Faz-sc através da trans-
formagdo dc um conjunto de individuos, que vivem juntos, em uma
integragdo de pessoas que pensam, planciam e agem em comum, buscando
atendcr a todos como membros da comunidade local, sem desvineunlagdo da
problemdtica nacional ¢ intcrnacional.

5) O aspecto reflexfio e agfo é cssencial na ‘Animagao Popular’. O trabalho
educativo estaria falho se parasse na difusfio de idéias. A propria psicologia
do povo exige uma concretizagiio do que se fala.

Sem ficar em solugdes imcdiatistas, a ‘Animagio Popular’ tem que ser ob-
jetiva, ter atuagao visivel, com repercussdes e conscqiiéncias scnsiveis.
Entretanto, o trabalho néo se fecha no dmbito estreito de problemas imedi-
atos. Ele se insere, como ponto de reflex@o ¢ agdo, no contexto da luta pela
transformagao de estruturas, elaboragio de esquemas mais humanos, sem o
que o seu sentido se esvazia (MEB —em 5 anos, 1966).

Dentro de uma proposta para os trabalhos a partir da comunidade,
a Animagdo Popular ¢ formulada politicamente conforme as seguintes
perspectivas:

1} A Animagio Popular €, ¢ssencialmente, um processo politico em trés as-
pectos complementarcs. Em primeiro lugar, porque é uma educag@o de vida
comunildria, de participagdo comum nos problcmas ¢ nas solugdes de cada
dia. S6 por isso, jd seria um processo politico, pois traz inevitavelmente
uma tomada de consciéncia de uma realidade, pois toda a educagio real-
mentc comunitiria ¢ causa ¢ conseqiiéncia de um processo gradalivo de
conscientizagiio.

2) A Animaggo Popular ¢ um processo essencialmente politico, em segundo
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lugar, porque estrulura a comunidade de tal forma que possibilita a partici-
pagiio politica de cada um na vida da comunidade, através de grupos e de
trabalhos comuns.

3) Em dltimo lugar, a Animagio Popular € um processo politico porque leva,
inevitavelmente, a eomunidade a ampliar esta sua vida polilica para o pro-
cesso politico nacional, saindo da marginalidade em que se encontra a qua-
se totalidade dos lavradores.

4) Conscientizagao € participagdo num processo de socializagdo ¢ participa-
¢do politica s3o essenciais, assim, & Animagio Popular e & concepgio de
Educagfo de Base (MEB —em 5 anos, 1966).

E importante salientar que toda esta elaboragio tedrica, que se
traduz na opgdo politica perfeitamente definida da Animagio Popular,
foi fruto, ao mesmo tempo, das reflexdes desenvolvidas pela Equipe
Técnica Nacional e por diversas equipes estaduais.

Por um lado é fruto da experiéncia das caravanas vividas pelo MEB/
Maranhdo: devido as dificuldades em obter-se a concessio de funciona-
mento da emissora, a equipe do MEB/Maranhio passou a promover o que
se¢ denominou de caravanas, isto €, os técnicos se deslocavam para a zona
rural e promoviam, na comunidade, debates sobre a realidade local, estu-
dos, planejamento de agdo, revisdes com os lideres da comunidade, além
de participar de reunifes de comunidades, festas, jogos etc.

Os problemas com a e¢scola, mais integrada ¢ assumtida pela comunidade, dimi-
nuiram scnsivelmente. A partir dc programacdes cspecificas, as emissdes possi-
bilitavam a formacio dos alunos na sua agio comunitéria, nos sindicatos, clubes
de mies e de jovens, nas eooperativas, clubes esportivos e reefeativos, etc., além
da alfabetizagdo. Alguns monitores, mais preparados e mais bem assessorados,
consegucm uma atuagao positiva junto aos diversos grupos da localidade. Den-
tre 0s grupos, o que mais exigiu um acompanhamento sistemadtico por parte dos
técnicos do MEB foi o dos lideres sindicais. Os sindicatos rurais cresceram e se
multiplicaram cxigindo, paralclamente, um trabalho dc cducagio sindical. Colo-
ca-se para 0 Movimento o perigo de ver um trabalho educativo, identificado eom
agio politica. Houve dificuldade, para os assessores, em responder as exigéncias
espccificas do grupo sindical (MEB — ¢m 5 anos, 1966).

Por outro lado, é fruto também dos trabalhos de supervisao re-
alizados pela equipe do MEB/Goias na forma de encontros com as
comunidades das reflexdes acerca das praticas até entdo desenvolvi-
das, e dos estudos dos primeiros textos elaborados pelo Nacional. Nesse
scntido eram constantes os estudos conjunto da Equipe Central em
que, na maioria das vezcs, participaram também pessoas de outros
grupos ja referidos.

75



No final de 1963, foram realizados dias de estudos conjunto da
Equipe do MEB/Goids e a Equipe Técnica Nacional. Esses estudos per-
mitiram que se ampliassem as perspectivas no sentido de s¢ encontra-
rem possiveis respostas para solucionar as dificuldades do trabalho na-
quele momento. Para a Equipe Central e os demais participantes, foram
abrangidos nesses dias de estudos todos os aspectos que direta ou indi-
retamente relacionavam-se com Animacdo Popular.

Foi assim que se partiu para uma quarta fase dos encontros, na
qual tentou-se um aprofundamento dessa experiéncia, por meio de um
novo estudo realizado de maneira intensa, quando se discutiram causas,
objetivos, caracteristicas, etapas do trabalho, recursos e técnicas em-
pregadas. Desses esforgos resultaram as seguintes sugestdes praticas
para o aperfeigoamento do trabalho:

1} continuidade do aprofundamento dos estudos e em particular da *Animagio
Popular’;

2} preocupagdo de que a comunidade ndo recebesse, mas desse consciente-
mente, € que ndo houvessem distingdes claras entre as atribuigdes do povo
e as da Equipe Central;

3) valorizagdo da cultura do povo;

4) preocupagio em estimular trabalhos concretos nas comunidades atingidas;

5) preocupagio em niio precipitar etapas de conscientizagfio, principalmente
no inicio do trabatho;

6) preocupagdo constante de levar a0 povo 0 que o povo esperava, ja que o
Encontro havia partido de uma exigéncia do povo;

7) cuidado de, na programagio especial para a comunidade, reservar horério
especialmente para os animadores locais;

8) distribuigéo de tarefas, deixando membros da Equipe liberados para as ob-
servagdes durante o Encontro;

9) escolha e preparagio de responsaveis de cada Encontro;

10) periodicidade dos Encontros;

11) revisdo e relatério de cada Encontro (MEB/Goids — Relatdrio de Anima-
¢do..., out. 1964).

Essas sugestdes levaram a Equipe Central a uma nova estrutura-
¢do dos encontros, na tentativa de fortificar os pontos ‘positivos’ e de
solucionar os ‘negativos’. A nova estruturagio dividiu os encontros em
dois tipos.

O primeiro foi denominado encontro chama-atengdo. Surgiu da
nccessidade de reavivar e retomar os trabalhos naquelas comunidades
que, apds o golpe militar de 1° de abril de 1964, sofreram uma retragao
e uma solugdo de descontinuidade. Essa retragao deu-se, em particular,
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nas areas onde se desenvolviam os trabalhos voltados para a organiza-
¢ao dos camponeses em torno de sindicatos. Servia também como opor-
tunidade para o inicio de novos trabalhos. O processo desse encontro
obedecia ao seguinte encaminhamento:

a) Objetivos

1. estreitamento de conhecimentos;

2. levantamento de:
— possibilidade e tipo de trabalho inicial;
— recursos {escolas, animagiio, possiveis experiéncias comunildrias etc.);
— posstbilidade de continuidade de um trabalho de Animagio Popular;
— possivel ‘sede’ municipal de irradiagao;
- localizagao de possiveis animadores locais.

3. radicacg@o de escola.

b) Como fazer

1. nada fixo nem rigido;

2. contato anterior com a comunidade para:
— ouvir
— discutir
— planejar

3. programago e realizagdo a cargo da comunidade;

4. participago da Equipe Central restringida a assessoria, ou entao, alguma
apresentagdo exigida pela comunidade;

5. bate-papo no final do Encontro para difundir a experiéncia de Animagéio
Popular entre outras comunidades.

¢} Meios
1. esquetes
2. improvisos
3. desafios
4. miisicas
5. palestras etc (MEB/Goids — Relatério de Animag@o ..., out. 1964).

Nesse encontro realizado em Hidroldndia, municipio préximo a
Goifnia, verificou-se que, no primeiro semestre de 1963, contava-se ape-
nas com duas escolas radiofonicas cuja populagéo era tipicamente rural.
Para a sua concretizagio foram desenvolvidas as seguintes fases:

1. Solicitagdo
A solicitagiio do Encontro, pela comunidade local, durante uma viagem da
Equipe Central ao municipio. Entretanto, ¢ importante salientar que nem os
monitorcs, nem os alunos conheciam esta ‘experiéncia’, porém solicitavam
uma visita da Equipe Central a localidade, na qual houvesse uma reunido
com a comunidade tendo ¢m vista os objetivos de aumentar a matricula,
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fortificar a freqiiéncia &s aulas, fortificar o trabalho do monitor valorizando
e referendando junto 3 comunidade sua motivagdo e suas tarefas na escola.

2. Motivagao
A motivagio feita através do ‘Programa de sdbado’ denominado ‘A Comu-
nidade se redne’, onde foi dedicada uma parte da programacio para a pre-
paragdo do municipio para a realizag@o do encontro.

3. Realizagéio

O Encontro foi realizado numa fazenda do municipio, aproveilando um dia

de festa e constou de:

a) animagdo feila por violeiros e cantadores locais;

b) esquetes elaboradas e apresentadas pelo pessoal da comunidade local.
Estes esquetes, fundamentalmente, abordavam o problema da necessida-
de ¢ as vantagens da instrugiio, através de um didlogo humeristico entre
urna pessoa mais instruida e um matuto. Por outro lado, abordavam o
mesmo tema, através da ‘colaborag@o’ de um problema concreto, onde
um camponés recebia uma carta do patriio, fazendo-lhe uma cobranga. A
carta era também humoristica, pois tratava-se de vma cobranga absurda,
fato bastante freqliente na vida real. O esquete salientava o vexame de
quem n#o sabe ler e tem que tornar conhecidos de outras pessoas seus
problemas partieulares;

¢) desafios humoristicos;

d) ‘declamados’ feitos em torno do assunto instru¢io-melhoramentos do pais
(MEB/Goids — Relatério de Animagio ..., out. 1964).

Foi-nos possivel recuperar parte da gravagio realizada durante
esse encontro em 4 de outubro de 1964. Dela transcrevemos um esquete
e parte de um desafio (anexo I).

O uso de jogos cénicos, como instrumentos pedagogicos, foi
de grande importincia no trabalho do MEB/Goids. Assim, a sensibili-
dade da Equipe Central em recuperar o hidico — como parte do proces-
so de aprendizagem, no qual questdes e problemas da realidade vivencial
pudessem passar por um processo de reflexdo, permitindo a elaboragéo
do eonhecimento de uma maneira brincalhona e prazerosa —, era tam-
bém, por outro lado, uma forma de atingir as comunidades, dentro de
uma linguagem caracteristica e prépria do local.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que a propria Equipe Cen-
tral, ao fazer a avaliagdo desse encontro, apercebia-se da importincia
dele para a continuidade e para o aprofundamento das suas perspectivas
politico-pedagdgicas. Assim viam surgir claramente as pistas que per-
mitiriam, dentro da nova conjuntura politica do pais, a continuidade
dos trabalhos.

78

A Equipe Central revendo o Encontro, concluiu que:

a) enquanto motivago para a escola, ele alcangou seus objetivos por ter sido
realizado no nivel do pessoal, partindo dos problemas mais sensiveis e apre-
sentados de maneira a atingir a comunidade local;

b) embora tenha sido o primeiro Encontro do municipio, foram localizados
animadores que poderiam ser treinados para o irabalho de ‘Animagao Po-
pular’;

¢) o municipio com o Encontro comegou a ser bem preparado para o trabalho
de radicagio de escolas (MEB/Goids — Relatério de Animagio ..., out. 1964).

O segundo tipo de encontros foi estruturado tendo em vista o
planejamento a supervis@o de aulas, ¢ 0 programa de sibado, de ma-
neira que, cada uma dessas atividades, embora conservasse suas ca-
racteristicas ¢ objetivos préprios, formasse juntamente com os encon-
tros um trabalho global complementar. Essa esquematizag@o partiu
de uma reformulagdo baseada nas conclusdes dos dias de estudo ante-
riores, e foi feita ndo s6 por causa da unidade do trabalho, mas tam-
bém porque as falhas identificadas nos encontros eram comuns as ou-
tras atividades. O processo de encaminhamento desse segundo tipo
foi o seguinte:

1. Objetivos

— fortificagdo do trabalho jd feito;

— continuidade airavés de uma tarefa possivel no lugar;

— descoberta e formagio de possiveis lideres de animagio;

— engajamento concreto desses lideres num trabalho de animagdo que era
propictado por

— ‘programa de sdbado’ — esie programa era ouvido a convile do lider por
vérias comunidades juntas, depois eomplementado por elaboragdes (mi-
sicas, declaragGes, debates, etc.) das eomunidades;

— ‘reunidio com pessoas do lugar’ — o lider procurava realizar reunides com
pessoas do lugar que pudessem integrar o trabalho,

— ‘colaboragio na radicag@o de escolas’.

2. Como fazer e meios

O como-fazer e 0s meios eram os mesmos utilizados no primeiro tipo, acres-

cidos de uma reunifio dos lideres no final do Encontro para:

— fazer revisao do Encontro;

— planejar o tipo mais adequado de trabalho para continuagio de animacio,
fortificag@o e aumento de escolas;

— levantamento de pessoas do lugar disponiveis e adequadas para integrar a
equipe local de trabalho;

— levantamento de novas sugestdes (MEB/Goids — Relatono de Animagao ...,
out. 1964).
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Esses encontros representam, dentro do trabalho do MEB/Goiis,
a oportunidade de integragdo entre a Equipe Central, monitores ¢ a co-
munidade local. Nesse sentido, o trabalho pedagégico realizado permi-
tiu uma conjugagio de esforgos para o aprendizado da reflexao possivel
de se fazer junto as camadas populares.

A preocupagio com esta perspectiva pedagégica foi constante dos
trabalho do MEB/Goids ¢ perpassou todas as atividades assumidas pela
Equipe Cenftral. Entretanto, isso ndo quer dizer que ndo houvesse, por
parte da Equipe, uma intencionalidade, uma razdo consciente para levar
adiante os trabalhos.

O compromisso fundamental estava em acreditar que o “pessoal
da comunidade deveria assumir a condugdo dos trabalhos”. Para que
isso se tornasse possivel, era preciso a vivéncia comum de todos os
passos do processo desencadeado, buscando juntos os encaminhamen-
tos necessarios para a execugio das tarefas que permitissem as cama-
das populares o uso de suas préprias técnicas e formas de aprender e de
S€ comunicar.

Por outro lado, o processo pedagégico do encontro era o momen-
to da busca e da elaborag@o de novos conhecimentos produzidos, entre
aqueles que detinham o conhecimento e o saber académicos e aqueles
que os possuiam adquiridos através da histdria, da vida da comunidade
¢ de cada um.

No relatorio de um encontro, “apresentado como um oferecimento
das comunidades de Serrinha e Grama para a comunidade de Cabeceira
do Inhumas”, vemos explicitamente a preocupagdo com esta proposta/
perspectiva de pedagogia na reuniiio preparatdria:

A equipe foi ao municipio, num dia marcado previamente, para uma troca de

idéias com os monitores, sem nenhum esquema de reuniao. Apenas tinhamos

claro que somente os monitores opinariam de fato a respeito do Encontro. Nio
nos preocupamos em dirigir a conversa. Passamos uma tarde juntos € o assun-
to ia saindo normalmente, entremeado com oulras conversas. No fim do dia,
paramos e fizemos — juntos — um apanhado geral tentando coordenar as opini-
Oes, no sentido de clarear os objetivos e os meios para a realizagdo do Encon-
tro (MEB/Goids — Relatorio Animag@o ..., out. 1964).

Como atividade centralizadora de todos os trabalhos do MEB, os
encontros passaram a representar papel fundamental na elaboragio pe-
dagdégica desenvolvida pelo Movimento junto as camadas populares.
Eles foram o niicleo central da Animagio Popular, cuja presenga conti-
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nua e ativa da Equipe Central pdde sentir-se mais eficaz. Assumia uma
fungdo de assessoria constante 4 comunidade, fornecendo elementos
para a reflexdo sobre os problemas levantados, para os quais a comuni-
dade ndo possufa as informagdes necessdrias.

A assessoria dada pela equipe, inicialmente de maneira infor-
mal, tornava-se mais organica conforme as exigéncias do préprio traba-
lho. Por outro lado, junto a essa assisténcia didria, havia a partieipagio
dos monitores, alunos e lideres das comunidades, em que a troca de
conhecimento e saberes era a fonte fundamental para a prépria progra-
magdo do MEB/Goiis e para a concretizago das atividades realizadas,
como podemos ver nos depoimentos seguintes:

Agora, uma coisa a gente nio viu ainda, mas que também € importante falar, é
que 0s trabalhos das comunidades foram, aos poucos, assim feitos pelo pesso-
al das comunidades... Nds temos programas que acho que assim mais da meta-
de € feito pelo pessoal das comunidades: cartas, poesias, adivinhagdes, etc.,
que eles escreviam (Maria Alice).

Adivinhages, noticias e, finalmente, eles vinham apresentar coisas... as ve-
zes, vinham turmas enormes. Eu me lembro de uma comunidade que mandou
tanta gente, uma turma t3o grande que ndo cabia dentro do estidio. Ficou todo
mundo espremido, apertado |3 dentro (Betinha).

Vocés lembram? Vinham com violas. Vinham grupos inteiros! Entao os pro-
gramas radiofdnicos passaram a ser assumidos por eles também (Nazira}.

A propria programagio do ano foi feita entre a equipe e a comunidade, no final
de 65, comego de 66 (Betinha).

A pente programou as aulas. Eu me lembro que nds fomos as comunidades e
fizemos aqueles levantamentos das fases do trabalho na roga, quando era a
limpeza do terreno, a época do plantio... Entio, o planejamento era todo feito
por eles. Os planejamentos que antes a gente impunha, por exemplo agora,
vamos fazer uma campanha de horta, todo mundo vai, fazer horta. De repente,
a coisa comegou a ser planejada por cada comunidade, tinha a comunidade que
nao queria horta, queria abrir uma farmacia... foi se transformando completa-
mente (Maria Alice).

E 14 fomos nés resolver com eles o negocio da farmdcia (Betinha).

Da realizagdo dos encontros entre a Equipe Central e as comuni-
dades e das diversas comunidades entre si, foram geradas formas de
solucionar

seus pequenos problemas locais. E tam resolvendo. E, de repente, esbarravam
com um problema muito maior que nao era da algada deles, nem da nossa. O
caso da comunidade de Serrinha, por exemplo. Elas nao tinham escola p'ras
criangas; construfram a escola. Ai nio tinham professores... (Maria Alice).
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Ao se tentar resolver a questao relativa a professora

buscou-se solugio através da Secretaria de Estado de Edueagfio. A Secretaria
negou. Af resolveram pagar uma professora por conta deles... mas, esbarravam
no fazendeiro. Quer dizer, esbarram na estrutura. Entdo, na verdade, o proees-
so educativo do MEB, que era o processo de formagio da comunidade e de
encaminhd-los para eles andarem com os préprios pés, acabava sempre esbar-
rando naquele grande problema, quer dizer — e agora? € passar p'ra um projeto
politico mais amplo de agdo? € parar? — sempre esbarrava naquilo (Betinha).

Diante de tantas questGes para as quais o MEB, por suas préprias
caracteristicas ndo podia ter respostas, € importante salientar a luta de-
senvolvida e o processo pedagdgico vivenciado.

Esse processo representou - para a comunidade de Serrinha, por
exemplo — um momento de forte unido do grupo para se discutir um
problema comum e 0s caminhos para resolvé-lo. Conforme a correspon-
déncia dos monitores dos locais, todas as fases pelas quais passaram,
desde a identificagio do problema (falta de escola para as criangas), a
op¢do de construi-la com seus prdprios recursos até a sua inauguragio.

Primeiras reunides

...no dia 4 serd também realizada, aqui, uma reunido com a delegacia de ensino
e os fazendeiros desta zona, estd muito dificil, mas o povo resolveu mesmo ir
ao fim deste problema (Oscavi, 23 maio 1965).

Segundo Edgar Saldanha (1966),

eom o desenvolver das inieiativas da comunidade e as obje¢des que se seguiam,
por parte dos fazendeiros locais, nossa assessoria era de maneira informal, até
que surgiu a necessidade de um encontro que possibilitasse uma avaliagiio do
que estava sendo feito e uma previsdo de eontinuidade.

Uma série de reunides foram feitas, nas quais eram discutidos os
meios ¢ as medidas a serem tomadas para a realizagdo do plano de
construgio da escola, até que, em 01/05/65, a Equipe Central e pessoas
da comunidade realizaram um dia de estudo ¢ organizaram um comité
formado por lideres locais,

A capacidade de lideranga desse comité foi fundamental para a
continuidade da luta que passou a ser documentada, conforme pode-
mos ver na ata de uma das reuniges:
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Realizou-se na Fazenda do Snr. Ilete Bueno na casa do Snr. Lorival, aos 15
dias do més de Maio de 65 as 21 horas uma reunido para tratar do assunto da
construg@o de um grupo escolar dirigido pela turma que se acha prejudicada
pela deficiéncia da escola jd localizada na mesma Fazenda, ao eniciar a reu-
nido José Moreira Coctho eomo relator fés eselarecimento sobre a finalidade
da presente reunifio, em seguida falou o sor. Lorival pedindo a turma que
penssassem antes de oferecer seus donativos, para que mais tarde ndo alegas-
sem, ou por ventura ndo tivesse o complexo de dono do ambiente, ¢ que depois
da construgdo pronta entregassemos a chave da mesma para o sor. llete, que
sendo o doador do terreno ficasse também sendo o portador da chave, foi tam-
bém nomeado o snr. Francisco ou melhor Lorival para ser o gerente da cons-
trugdo, descutiam vdrios assuntos enquanto eu, Oscavi José Coelho recebia os
nomes dos contribuintes jd contanto suas contribuigdes, ficando combinado
que se ndo bastasse teremos que contribuirmos de novo, tendo j4 previsto a
planta da construg@o, em seguida apanhamos a lista das criangas dos pais que
se achava presente os quais s&o 53 alunos sem escola, e nada mais avendo a se
lralar encerrou a presente reunifio com a presenga dos seguintes pais... (Ata da
Reuniio ..., 15 maio 1965).

E a luta continua...

... estamos em luta dura aqui, que muito nos enterega também, sdbado a noite
fizemos uma bonita reunido, para planejamento da construgiio de nosso grupo
jd eomegamos o servisso, foi planejado, e vai ser construido com a participa-
¢do de todos cada uma fala o que pensa, da o que pode, e faz 0 que sabe
(Oscavd, 16 maio 1967).

Realizamos aqui no dia 15 passado uma fervorosa reunido, cuja finali-
dade era tratar-mos de assuntos da construgio de um grupo escolar que esta-
mos animados por que nossa reuniio contou com a presenga de 24 pessoas, ¢
todos contribuiram na medida do possivel, que todos além de dar dinheiro,
ajudam ainda na mao de obra, contando que ndo € 36 pais que tem filhos para
estudar, até os mogos estio contribuindo com nosco dizendo que o problema é
também deles, veja vocés... no 2¢ semestre teremos escola para todas as crian-
cas daqui se Deus assim o permitir, e para adquirir professora precisamos da
ajuda de vocés (Moreira, 15 maio 1965).

A construgio da escola

O monitor Oscavd José em correspondéncia a Equipe Central rela-
ta detalhadamente a participagio de pessoas da comunidade na constru-
¢d0 da escola:

Carissimos Amigos
Para aproveitar mais csta oportunidade e com muito prazer que fago a vocés
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mais esta cartinha para comunicar do nosso movimento aqui. Ji iniciamos a
construgdo do nosso Grupo escolar, o iniciamos muito bem gragas a Deus. Dd
gosto a gente ver a bda vontade com que o povo estdo participando dos servisso,
quem ndo tem um trator para ajudar ajuda com seu carro de boi, outro com sua
carroga quem ndo sabe assentar tijolo sabe massar o barro para o pedreiro, se
tudo correr bem, se Deus permitir ainda teremos aula neste segundo semestre.
O grupo de fulides dagui vao sair com uma folia de reis, destinada a coletar
donativos para os pobres.

E por aqui termino com um abrago a todos vocés, e adeus do amigo (Oscavi,
11 jul. 1965).

Inauguragédo e funcionamento

Conforme estava previsto, a escola para criangas foi inaugurada

dia 29/8/65, passando a funcionar imediatamente. E a professora con-
tratada relatou:

... queremos comunicalos também que ji estd frequentando a escola, o nimero
de 52 alunos. De formas que estamos contentissemos com o grande nimero de
alunos.

Se nfio me engano os pais, tanto quanto os alunos estio satisfeitos comigo,
coisa que muito me alegrea... (Lima, 9 set. 1965).

Tanto nesta como em diversas outras experiéncias de futa em tor-

no da consecugio de um objetivo comum foi possivel que os grupos
existentes nas comunidades vivenciassem uma prética democritica, até
entdo inexistente para eles, ji que estavam acostumados tradicional-
mente a pedir tudo ¢ a esperar solugdes dadas pelas instincias superio-
res da sociedade.

O desenvolvimento dessas experiéncias, em que tudo era discuti-

do e questionado, permitiu a esses grupos, com relativa autonomia, for-
marem uma consciéncia de que a uniio era fundamental para as articu-
lagdes em busca de solucionar os problemas cotidianos.

A Comunidade se Relne
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A gente ia comegar a falar sobre os encontros de comunidade... E, como apa-

receu, quando foi que foi introduzido... (Maria Alice).

Eu ndo me lembro; parcce que ja comegamos com o encontro de comunidade em
63. Porque eu sempre mc lembro que cxistia uma tarefa paratela 2 preparagao de

aulas que era a elaboragdo do encontro de sdbado e a supcrvisdo girava muito em
torno desse encontro de sibado também. Porque ai se coletava material {Nazira).
Navira, mas parece quc tinha um propdsito, € que s¢ com a supervisdo, para
voc€ suprir na supervisao o desenvolvimento das escolas, todas as atividades
que estavam aparccendo paralelamente 4 escola, tava ficando complicado. Entio
vocé dedicava lempo p'ra ver essas coisas especificas e mais outras. Entio
ficava muito tema, acho quc tava ficando muita ¢oisa sem burilar, ndo é Maria
Alice? Tanto que a gente comegou a fazer em fins-de-semana (Betinha).

Mas ai tinha duas coisas: linha um programa de rddio que era A Comunidade
se Retine, aos sdbados, e tinha um encontro da comunidade que era um dia
inteiro de encontro, 14 na comunidade, in¢lusive o pessoal de outras comuni-
dades... levando artistas de outras comunidades... (Nazira).

Com os monitores? (Osmar).

E, com os monitores e a comunidade toda, quem quisesse {Betinha).

... Entdo no comego levamos as coisas preparadas... aqueles teatrinhos rdpi-
dos, aquelas coisinhas... (Nazira).

Mas depois houve encontros em que iamos e estava tudo preparado, tudo pronto
ja. Nos iamos para assistir (Maria Alice).

... E o interessante € que eles faziam também os teatrinhos, depois tinha jogo
de futebol. Mas tinha muita coisa, inclusive, tinha atividades para haver dis-
cussdo com homem, com mulher, com crianga; era tudo separado, depois jun-
tava todo mundo (Nazira).

... Eu estava me lembrando daqueles que usdvamos até alto falante na praga,
em cima de um caminhdo... (Peixoto).

... Um desses, quando entramos na cidade estava uma dessas kombis com alto-
falantes correndo pela rua e gritando: estd chegando nessa cidade a equipe da
Eseola Radiofbnica trazendo grandes atragdes... convidamos todo o povo des-
sa cidade... Tinha tanta gente que dividimos as turmas; as vezes chegava a ter
15, 20 em cada sala. E tinha discussfio sobre um tema sério... sempre ligado &
realizade brasileira, depois havia uma assembléia geral... As vezes, manddva-
mos um impresso antes com o tema para eles lerem, discutirem e depois se
reunirem. E ai, reunfamos, por exemplo, quando tinha campanha de vacina-
¢ao... (Maria Alice).

E. mas isso jd era na parte da tarde, porque a parte da manha era uma discussdo
mais séria, sobre a realidade brasileira. A parte de horta, de saide, e tal, ficava
p'ra tardezinha... (Nazira).

E, faziamos um estudo para ver qual era o ponto de concentragio deles no fim-
de-semana porque nas rogas era muito disperso, as distiincias eram muito gran-
des. Entdo, reunir muita gente era dificil. Tinha circo, vamos |4, ou era venda,
que é o boteco, porque eles viviam indo para cidade para fazer compras...
Entdo eles proprios comegaram a observar isso, para ver onde que se concen-
trava o pessoal da redondeza todo. E af no fim-de-semana, quando fosse o
hordrio de maior presenga do pessoal € que se realizavam as reunides (Betinha).
... No horizonte, a esperanga era que chegasse 0 momento em que es5as comu-
nidades fizessem seus cncontros e convidassem o pessoal do MEB como es-
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pectador... E na Fazenda Serrinha chegon esse tempo, que os caras iam eonvi-
dar gente de outra comunidade e eonvidavam o pessoal da Equipe Central para
apenas ir assistir... (Carlos Brandéo).

O programa radiofdnico A Comunidade se Retine foi criado para
desempenhar um papel de assessoria pelo radio, apresentando quadros
entre os problemas comuns as comunidades rurais, divulgando as expe-
riéncias e solicitando sugestfes para os debates.

Esse programa cra apresentado aos sdbados, com didlogos
teatralizados, cujos personagens, retirados do dia-a-dia da vida rural,
serviam como elemento animador das reunides que se realizavam nas
comunidades, geralmente aos domingos.

Para a sua elaboragio, a Equipe Central contava com a participa-
¢80 dos monitores e de pessoas que, embora nao pertencessem ao qua-
dro de funciondrios do MEB, colaboravam continuamente.

Esse programa, procurando sempre mostrar a importancia do did-
logo entre diversos grupos e pessoas de uma comunidade e também entre
elas, contribuiu para a criacio de instrumentos pedagdgicos que possibi-
litassem aos préprios monitores ¢ lideres encaminhar solugdes e buscar
formas organizativas, como podemos ver pelos recados que os monitores
trocavam entre si, utilizando muitas vezes os proprios programas.

... a0 nosso Amigo Raimundo e seus companheiros, ja que eles séo cineoe a
eomunidade ndo quer ir as reunides deles, € ¢les ir a reunido da comunidade, la
no baile de seu Z¢é nas fogueiras dos vizinhos ou mesmo na marea do servigo
do compadre Manoel e explicando a eles, até que eles se enterece no assunto ¢
assim passem a comparecer as suas reunides, e isto que tenha como primeiro
passo (Oscavi, 15 jun. 1965).

A evolugdo da experiéncia deste programa deu-se a partir de exigénci-
as da comunidade em cima de um programa inicialmente transmitido apenas
como orientagdo dos monitores: Eneontro com o Monitor era 15 minutos. Para
estas orientagOes foi criado um programa especifico para os monitores € o
programa de sdbado foi transformado em ‘A Comunidade se Rexine’, com du-
ragdo de 60 minutos... os encontros da comunidade no domingo e o programa
de sdbado passaram a ser mais importantes que as aulas, Todo o processo das
auias, aquele bld, bl4, bl4 todo, durante a semana, aquilo ludo era uma espécie
de suporte p'ra manter um trabalho que era muito mais importante, que era o
contato direto através dos encontros de comunidade. E o programa de sdbado,
que de um programa para monitor..., houve toda uma evolugio, passou 4 ser
um programa da comunidade. Passou a ser um negdcio mais amplo, porque
inclusive ndo era sé feito pelo pessoal do MEB. E havia lugares em que o
programa de sdbado era ouvido eom muito interesse, lugares onde n3o tinham
nem MEB... (Darci Costa).
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Para a comunidade ele servia também comeo motivagdo, nio s para
reunides como também para realizagdo de festas e leilGes durante os quais
se conseguia dinheiro para manutengdo das escolas ¢ outras atividades.

... acabamos de ouvir neste momento o encontro eom o monitor hoje realizado
agui na easa do companheiro Oscavi, achamo-nos reunidos neste momento
eom muitos dos nossos alunos, e grande parte de moradores aqui do arredor,
estd sendo movimentado 14 fora os leildes para a manulengio de nossa esco-
la...(Moreira, 23 jun. 1963).

... nossos programas de sabado estd muito animado, o programa de hoje vai ser
realisado aqui na sala de aula, o de Sdo Jofio foi realisado na casa dos alunos...
¢ jd temos uma fila de pedidos, através dos leildes de dois programas compra-
mos um carrego para o radio, um litro de Alcdol para o funcionamento do
Lampidio e ainda temos em caixa a emportancia de comprar uma lata de
queroseni para o 2° semestre (Moreira, 29 jun. 1963).

Entretanto, nio foi apenas como forma de animar a comunidade
que o programa teve grande &xito. Os seus contetidos eram debatidos e
discutidos nas conversas existentes durante as festas e reunides. Poste-
riormente, os monitores relatavam essas discussdes em correspondén-
cia & Equipe Central, quando esta ndo se encontrava presente.

Hoje depois de ouvir o programa da comunidade, a turma com nds concor-
damos com sugestdo da monitora sobre reforma agréria, e além desla, sobre
o sindicato rural, achamos que é de grande proveito uma explicagdes sobre o
assunto, o sindicato e os seus objetivos, € quanto a reforma agraria grande
parte de camponeses compriendem que € tomar terra dos fazendeiros, ou
obrigé-los a dar as terras sem arrendos, acham também que sindicato s6 ser-
ve para queslionar com os patrées ¢ atacd-los (Oscavii, 3 ago. 1963).

Junto aos camponeses crescia a audiéncia e o programa alcanga-
va seus objetivos.

... N0sso programa é o campido do horério, quando o radio estd no ar todos os
gque possuem ridio fas questdo de ouvir de volume aberto, o programa inteiro,
podemos orgulhar com nosso programa... (Moreira, 12 nov. 1963).

Junto aos setores dominantes da sociedade, era visto como perigoso
por ser contrério aos seus interesses. Nio podendo impedir a sua irradi-
a¢do, uma vez que 0 MEB contava com apoio explicito de D. Fernando
Gomes dos Santos, a forma da qual se serviam esses setores era a de
atuar junto aos elementos da Radio Difusora de Goiénia, conforme de-
poimento da coordenadora.
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... O pessoal da Rddio Difusora tinha uma raiva danada da gente e eles lodo o
dia naquele hordrio... O Dom Fernando forgava, mandava, mas o dia que ¢les
podiam sabotar, sabotavam. Eles eortavam a luz, cortavam o som no meio da
aula, dos programas, etc. Eles tinham uma raiva enorme porque o Dr.
Bittencourt,? ele queria usar os programas do MEB, que tinham uma audiéncia
muito grande na zona rural, p'ra fazer grande propaganda politica dele, porque
ele foi candidato a deputado. E a genle ndo aceitou de jeito nenhum. Entdo a
partir daf ele teve a maior méd vontade com a gente. Ele 36 cedia mesmo o
hordrio por causa do Dom Fernando, que a rddio era do Dom Fernando e ele
mandava... Nossa! eu me lembro quantas vezes eomegava a ouvir o programa,
cortava o som! Eu saia de casa, morrendo de raiva, chegava 14, xingava todo
mundo, telefonava p'ro Dom Fernando ligava p'ra Difusora: — Que (& aconte-
cendo?! — isso foi muitas vezes... E... eu tenho a impressdo de que p'ra eles,
quando acabou foi o maior alivio. Mais uma hora de patrocinadores. Que a
gente ndo tinha patrocinadores, era protegido... (Maria Alice).

A grande aceitagdo deste programa pelas comunidades devia
ao fato de ser ele motivador e desencadeador de situagdes para dis-
cussbes, as “conversas sérias”; ser também um momento de lazer
em que a comunidade divertia-se, brincava e reconhecia-se nos per-
sonagens. A recuperagio do lidico foi fundamental para o processo
pedagdgico que sc pretendia. A sensibilidade da Equipe Central em
captar este aspecto da Pedagogia, fazendo com que a escola
propiciasse momentos de divertimento/aprendizagem, permitia que
a troca se fizesse numa linguagem possivel de ser entendida por to-
dos. Ndo se tratava apenas de uma tradugio simplista de um contet-
do complexo, mas do reconhecimento de uma linguagem propria,
de formas de comunicagio ¢ de aspectos culturais de uma regido
historicamente contextualizada.

A fala das personagens, identificadas com pessoas das comuni-
dades, a respeito de questdes locais, conjunturais ou estruturais, em
linguagem prépria das comunidades, foi sem divida um dos compo-
nentes pedagdgicos importantes para o processo educativo e de
conscientizagdo. Recuperamos um desses programas que bem caracte-
riza a nossa afirmacao.

A Comunidade se Retdne
LOC — Abertura do Programa

TEC - “Fuga da Africa”
LOC - A Comunidade sc Retine

38

TEC -
LOC - Um programa dedicado as nossas comunidades.
TEC -
PROF — Quando a comunidade se reline muita coisa pode acontecer.
TEC - “Miisica dos grandes Arcos”

LOC — No mundo da Cultura Popular

TEC -
PROF — Noticias que os jornais publicaram
TEC -
LOC - Perguntas e adivinhagdes
TEC -
PROF — A nossa familia aumenta
TEC -
LOC -
TEC -
PROF - Converse com o monitor
TEC -
Cumprimentos - Prof. Joaquim, Loc.
TEC -
LOC — No mundo da Cultura Popular — Apresentagio da poesia de

Vicente Antonio Abreu

TEC -

JOAQUIM - Minha gente, vou contar
quanto sofre um roceiro
levanta de manhdzinha
e trabalha o dia inteiro
quando € de tardezinha
junto com sua companheira
assenta num banco duro
por nao ter uma cadeira

11

Agora eu vou falar

No coitado do vaqueiro
levanta de madrugada
pega o gado no curral

€ entrega ao retireiro

que, também levanta cedo
pra defender seu dinheiro
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11

O lavrador na enxada
derramando seu suor
enfrentando angiistia e dor
enfrenta os dias chuvosos
o sol quente como for
com suas mios caleijadas
ele é um sofredor

v

Minha gente tenha pena
desse povo sofredor

dé direito a essa gente

pra que eles possuam valor
agora ld na cidade

vou falar nos operarios

que também vivem sofrendo
pelo seu fraco saldrio

TEC -
LOC - Noticias que os jornais publicaram
TEC -
LOC - Referéncias - Vinda do Ministro da Educagdo e Cultura, prof.
Jilio Sambaqui, no dia 23.
— Problema das taxas escolares
TEC -
LOC - Referente a construgio do Canal de Panamd. Contratos dos Es-
tados Unidos com o Panamd.

TEC -
PROF — Realizag¢do em Brasilia — O Congresso de Trabalhadores da
América Latina — estudam problemas e tragam planos para
uma ag¢io conjunta.
TEC - Criagio do Sindicato dos trabalhadores nas industrias urba-
nas em Goids. Falou o Presidente do Sindicato Jilio Henrique
Corte.
JOAQUIM — Chamada - do José Moreira Coelho
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TEC -

A familia cresce:
Comentdrio sobre 0 aumento de escolas e alunos nos municipios.
— Participagio do povo nas decisdes e nas reunides dos pais. E o
povo saindo da margem e entrando na corrente do rio.
TEC -
- Bela Vista — Nova monitora — Vany Delfino.
— Promessa de descobrir monitor na Serraria Bela Vista.
— Abadiinia — Darcy Benes Sousa estd trabalhando muito —
monitor — Sebastido Cardoso Pereira — Faz. Capivari.

TEC -

Mais escolas em Andpolis.

— Capelinha, 0 monitor Valdemar Gomes S4; Faz. Gengibral.
Geraldo Pereira Rezende e no Frigorifico Goids € o Sr. Antonio
Rodrigues Amorim.

TEC -

JOAQUIM - Reunido em Hidrolandia na 22 feira, presentes: 8 pessoas.
Comité formado de: Delta Aradjo, José Chaves, Levi Batista,
Abilio Chaves, Antonia Maria de Jesus; Edson Gaspar Martins
e Maria Luiza Pevino — Comité de Criagéo de escolas de H.

TEC -

Cartas:

Adaio Pereira — B. Vista — apresentagio do programa na comuni-

dade vizinha combinou reuniaoc no outro sibado. Comentdrio

dele: mudanga da atualidade brasileira — a desordem nacional

maltrata muita gente — Os meus amigos estio querendo acordar

do sono profundo.

PROF - Apresentar 2 monitores: Pedro Leonidio e Geraldo Lourengo

Rodrigues — ex-aluno do 2° ciclo do sr. Oswaldo Vieira, Vinda
de uma moga da fazenda da vizinha pra fazer treinamento.

TEC -
Comentarios sobre as Escolas Radiofonicas — responsabilidade
do cidaddo brasileiro.

TEC -
Cumprimentos ao sr. Oswaldo Vieria um ex-aluno sera monitor
em B.U.

TEC -

Lamento — Tango —
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TEC -
Carta de Maria Cactano — criagio de duas escolas no Municipio
de Nova Veneza.
Carta ao sr. Lino — Entusiasmado com as escolas conseguidas —
lembrete a sua satide.
Al6 Maria José, Divina Flavia, Conceigdo, Ana Carmo — abra-
¢0s a vocés.

TEC -

Carta do sr. Alvino — Itaugu — apresenta o candidato Ubirajara
Francisco de Sousa — preocupagdo pela escola que instalara na
faz. Barreirdo.
PROF — Prometeu ida das supervisoras 14 e encontrar com o sr. Alfredo.
Motivagio os monitores.
TEC -

Carta de José Moreira. Reunido de Oscavi, José Moreira com as
comunidades da faz. Serrinha e faz. Grama. Candidatos a
monitores: Jorcelino P. Silva, Jaime P. Silva ¢ Joaquim Frazio.
TEC — Miuisica “Meu Tormento” — Percival
Avisos —
Reunido em Caturai e Goiandpolis
TEC --

Aniversdrios
JOAQUIM - Pergunta de Nova Veneza —~ Fitima ¢ quem manda.
TEC -

Conversa com o monitor
TEC — “Saudades de Uberaba” — musica
Conversa com ¢ monitor.

TEC -
Dias 15 e 19 deste — treinamento para as Educadoras de Clube
de Mies. O MEB colaborou com o Departamento Nacional da
Crianca — Participagido de monitoras: Rita, Ilidia (Silvénia),
Euridice (Bonfinépolis) e Cassemira (Corumba) — presentes gente
do norte, sul e centro do Estado.

TEC -

Resposta da Charada e da pergunta do Joaquim.,
TEC - Prefixo.

Programa Nosso Mutirdo

O mutirfo é uma pritica tradicionalmente utilizada pelas cama-
das populares para realizar trabalhos. No meio rural, especialmente, é
bastante utilizado como forma de se conseguir mdo-de-obra necessdria
para o cultivo da terra. Nessa cooperagio os camponeses conseguem
trocar suas forgas de trabalho em todas as tarefas necessarias, como
barrear casas, melhorar e abrir estradas, limpar, plantar e colher etc.
Assim, desempenham uma fung¢do de solidariedade ¢ de companheirismo
importante & sobrevivéncia destas camadas da sociedade.

Por outro lado, o mutirdo tem um sentido festeiro, recreativo, no
qual predomina a alegria da ajuda midtua. Dessa maneira, praticamente
todos os acontecimentos festivos sdo realizados em forma de mutirdo,
como os casamentos, os batizados e as festas religiosas locais, onde se
retinem homens e mulheres de todas as idades, cada um contribuinde
como — doceiras, costurciras, quitandeiros, misicos, carpinteiros etc.

Inspirado nesse espirito de cooperagao, solidariedade e no imen-
so cardter lidico do mutirdo, o MEB/Goids criou um programa
radiof8nico quase sempre aproveitando-se de situagdes comumente vi-
vidas pelas pessoas da comunidade. Tal programa apresentava em for-
ma de pequenas pegas de radioteatro as questdes de fundo que serviri-
am de base para uma discussdo entre os monitores ou lideres e a
comunidade, nas salas de aula ou em qualquer outro lugar onde houves-
se um radio.

O primeiro deles foi ao ar em 24 de margo de 1966 e dada a sua
importincia a compreensdo global do trabalho do MEB, a sua funcao
didético-pedagégica ¢ a sua recuperagio histérica, reproduzimos abaixo:

Programa Nosso Mutirdo

LOC — Atengao ouvintes, o Movimento de Educagao de Base de Goias,
através da R. Difusera de Goilnia, passa a apresentar...

TEC - Miuisica prefixo: Mutirao

LOC - Nosso Mutirdo

TEC - continua Mutirdo

LOC - Mais um programa dedicado as comunidades dc Goids

TEC - Mutirdo

PROF - Boa noite, gente amiga que nos ouve. Hoje é dia de festa pra nés
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todos, porque aparece mais uma oportunidade da gente estar
junto, trocando idéias, trabalhando, aumentando a nossa unido.
LOC - Isto mesmo, pessoal. O programa ‘Nosso Mutirdo’, que apresen-
tamos hoje pela 12 vez, deve ser mais um ponto de encontro em
nossas vidas, nas vidas de todos aqueles que querem fazer algu-
ma coisa de bom pelo seu préximo e pela sua comunidade.
TEC — Mutirdo
PROF — E pra comegar, ‘Nosso Mutirdo’ pede a aten¢io de todos vocés,
porque nés vamos ouvir um caso, uma histéria muito impor-
tante. Muita atengdo, minha gente, porque depois nds todos
vamos conversar sobre esta historia, a histéria de Zé Golano e
seus vizinhos.
TEC -
LOC - (em tom de narragao) Z¢ Goiano mora logo ali naquele rancho.
Olhando assim, a gente pensa que ndo cabe ninguém 14 dentro...
Mas Z& Goiano, Balbina ¢ mais os 6 filhotes do casal, vivem
ali, do pouco que conseguem tirar do trabalho da roga. Quem
passa por ali de noitinha, escuta o som gostoso da viola, e sente
logo o cheiro de café! Uai! Mas hoje a viola esta quieta e parece
que ndo vai sair café. Vamos chegar mais perto, gente, pra ver o
que que anda acontecendo?

TEC -

Zé Goiano — Como € que ta o menino, Balbina?
Balbina — Piorando, Z¢é. T6 quase desesperangada...

Z.G. — Pode néo, Balbina. Ha de havé um jeito. Num vai s¢ pro mode
uma febre dessa que o Nico vai ficar sem vida.

Balbina — Sei ndo, home. Se nois ao menos pudesse varid de
remédio. Mais s6 essas folha fervida, fico com médo de nédo
arresolvé.

Z.G. - Também mais vivi infurnado aqui pros mato, desconhecendo
até o nome de algum medicamento que pudesse cortd essa fe-
bre. Nem sei se tem alguém das redondeza que informa nesse
assunto.

Zidoro — Epa, Z¢! Fal6 em gente das redondeza nois aparece.

Z.G. — Bas noite, Izidoro. Bés noite, D. Merenga. Vamo entrando, sem
arrepara na sujeira, gente,

D. Merenca — Bds noite, seu Z€. Podc aproveitd Zidoro ai prd uma
prosa, quc cu vd mais a Balbina oid o menino.
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TEC -
Merenga — Xi, Balbina! Daonde que veio tanta lama prds mio
desse menino?
Balbina — Qu4, s6. Eu ji nem t6 veno!
Merenga - Mais num pode deixa de vé, Balbina. Essa sujeira
pode até piord o mal do Nico, muié!
TEC -

Zidoro — Mas é como eu ia dizeno, Zé Goiano. Esse negdcio qui
oct fala da gente num t4 informado nem pré oid a sai-
de dos fio me pde pra matuta,

Juca — Eu também t6 matutando nesse seu caso, seu Z¢. E mais

em muitos outros casos que acontece aqui perto de nois.
Eu mesmo, sou vizinho d'oceis, num tenho filho, mas fico
arreparando em tantas coisa que nois tudo passa por aqui...

Z& G. - E mesmo, 58! A vida inteira nesse ramerriio, sem co-
nhecer direito as coisa, os assunto...

Zidoro — Se nois aproveta o pensamento todo, e oid junto pros
problema aqui do lugar, é capaz de nois decobri muita
coisa...

Z¢ G. — Essa prosa ja td me deixano mais animado. Acho ruim
mesmo € o home fica pensando sozinho, sofrendo sozi-
nho...

Juca — Oia, vamo comega por nois? Ja tamo aqui mesmo, uai! E
s6 chama a D. Merenga ¢ D. Balbina, porque as mui¢
deve ter muita coisa pra fald também.

Zé G. — O D. Merenga! O Balbina! Chega pré ca. Océis j4 tava
mesmo escutando a conversa ld de dentro, entio vem
ajudd nois aqui nesse mutirao!

TEC - Mutirdo

PROF - A histéria nao acabou, minha gente. Ela continua ai, com vocés,
com cada comunidade que nos ouve. Vamos aproveitar a idéia
do Z¢ Goiano e scus vizinhos? Vocés todos que estdo reunidos
¢ que ouviram a histdria, vamos conservar juntos?

TEC -

PROF —Bem minha gente, vamos ver entido quas os problecmas mais
citados na conversa na casa do Zé Goiano.

LOC — Como nds ouvimos, o que deu motivo a conversa foi a doenga
do Nico.
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PROF - Sim; a partir dai quanta coisa saiu...

LOC — A falta de higiene que contribuiu para que a doenga se agravas-
s¢ mais...

PROF —E como se ndo bastasse sé isto, a fala de esclarecimento. Nio
sabiam o que fazer para que a febre cedesse um pouco.

LOC - E de fato, ndo estavam esclarecidos sébre o que deviam, o que
podam fazer.

PROF —Pois é, minha gente, ¢ o que faz com que ndo haja esclareci-
mento, troca de idéias, é o isolamento em que muitos de nés
vivemos...

LOC - Mas no caso de Z¢ Goiano, a coisa parece que vai melhorar — O
pessoal jd estd pensando em conversar sobre esta situagdo que
éles estdo vivendo. E isto ¢ bom sinal.

PROF —E assim que todos reunidos podem dar suas idéias, trocar idéias,
se organizarem.

LOC - Certo! E assim terdo muito mais férga, serdo muito mais for-
tes. Porque os problemas so se resolvem se todos derem a par-
cela de sua contribuigdo, de seu esférgo, de seu pensamento.

PROF —Mouita gente pensando junta, pensa mais, tem mais possibilida-
de de acertar, de agir.

LOC - Vocés pensam assim, gente? Como é que resolveriam o proble-
ma do Z¢ Goiano?

TEC -

PROF —Na casa do Zé Goiano foram levantados os problemas que dis-
Semos agora.

LOC - E. Mas muitos problemas que existem por 14 ndo foram faladas
ainda.

PROF -Certo. Mas em outras conversas Zé Goiano e seus vizinhos des-
cobrirdo outros problemas e tentardo achar uma maneira, um
jeito de resolvé-los.

TEC -

PROF — Assim, minha gente, vimos uma parte de nosso programa. Mais
tarde apagaremos o radio e continuamos a conversar sobre os
problemas do Z¢é Gotano. Agora vamos conversar um pouco,
sobre...

LOC - ‘Nosso Mutirdo’. Um convite para as comunidades rurais. Um
convite a todas as pessoas quc se sentem responsiveis e procu-
ram um meto de trabalhar por sua comunidade.
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PROF - Um homem ndo vive sozinho. Um homem néo cresce s6zinho.
A cada instante, em cada pedago de nossa vida, necessitamos
de outro ao nosso lado, seja de que forma for.

LOC - De um trabalho que o outro fez, de uma palavra, de uma opi-

nido, de uma palavra, de uma ajuda, de uma presenga!

PROF —Nos somos homens. Nos somos pessoas. Estd dizendo a nossa
inteligéncia, estd afirmando a nossa vontade. Isso sentimos.

LOC - Mas ¢ preciso mais do que sentir, é preciso ser homem, é preci-
s0 viver como homem.

TEC -

LOC — Vamos fazer o nosso mutirdo?

PROF — ‘Nosso mutirdo’ serd mais um instrumento para levarmos a fren-
te a tarefa que abragou a Equipe Central.

LOC - A tarefa que é de nés todos. Chegou a hora désse trabalho, meus
amigos, porque nds sentimos mais do que nunca de que a nossa
afirmagao como homens depende dec nés, de cada um ¢ de to-
dos.

PROF —E se essa afirmagfo depende de nds, e se somos responsdveis
uns pelos outros, vamos lutar, agora, sem vacilagio.

LOC - O Movimento de Educagio de Base de Goias convoca a todos,
de t6das as comunidades de Goids, para um encontro de meia
hora, t6das as tergas e quintas-feiras, as 6 ¢ meia da tarde.

TEC -

PROF —Nos nossos encontros meus amigos, cada comunidade estard
recebendo através do grupo organizado um impulso.

LOC — E um grupo da comunidade que se organiza. E a comunidade de
pessoas.

PROF —Esse instrumento que dissemos, nds da equipe central, iremos
usar, pode ser também, para vocé meu amigo, o meio de come-
¢ar o seu (rabalho.

LOC - E vocé perguntara: como?

TEC -

PROF - Vocés, pessoas que vivern em um mesmo lugar, que (8m uma
vida mais ou menos igual estdo reunidos.

LOC — Vocés ouvem juntos um fato. Um fato que tem semelhanga com
muitos outros acontecidos em nossas préprias vidas ou com pes-
soas nossas conhecidas.

PROF -E passamos a comentar aquele fato, mas ndo comentar sim-
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plesmente. Mas pensar seriamente em cada coisa acontecida ¢
pensar no porqué de cada coisa dessa.

LOC - E discutir, discutir claramente, cada um dizendo o que pensa,
sériamente, sempre séria e honestamente.

PROF - Do fato que ouvimos, passamos a ver a nossa vida, a vida que
vivemos nds, hoje, pessoas que trabalhamos na roga, pessoas
que vivemos no campo.

LOC - Passamos a pensar € a discutir em nossas vidas, nés que vive-

mos nesta fazenda, neste povoado.

TEC -

PROF - E vamos ficar s6 nisso?

TEC -

LOC — Nés descobrimos que temos muitos problemas, muitos proble-
mas que podemos resolver.

PROF - Nés descobrimos que temos muitos problemas que outras pes-
soas, pelos cargos que estdo ocupando, devem resolver.

LOC - Nés descobrimos que precisamos de esclarecimentos, de ajuda,
de unido e de muito trabalho.

PROF - E diante de tudo isso, o que vamos fazer?

TEC -

LOC - Vamos tomar uma atitude.

PROF - Vamos fazer um mutirdo.

LOC - Somos um grupo de 3, de 4, de 5, de 10 pessoas?

PROF —N3&o importa o mimero; vamos pensar, vamos discutir, e trazer
mais pessoas para a nossa roda.

LOC — Assim como uma pessoas ndo vive sézinha, uma comunidade pre-
cisa de outra, um estado precisa do outro, um pais precisa do outro.

PROF — Ninguém é desnecessario, todos sao importantes.

LOC - Esse serd o inicio minha gente. — O comégo de uma luta para
integrar a nossa comunidade a participar com a sua contribui-

¢do, hoje, agora, pela humanidade inteira.

PROF —E a nossa comunidade que desperta e comega a escrever linhas
para compor uma histéria. A histéria de um mundo que se quer
Construir.

LOC - Um mundo que sirva, que seja construido pelos homens para os
homens. ‘

PROF -Ele nos foi entregue pelo Criador. E falharemos se nio disser-
mos presente nessa construgao.
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LOC - Meus amigos, de tddas as comunidades, entregamos a vocés
mais um instrumento para a nossa tarefa.

PROF —Nosso mutirdo é um convite e é um aviso. E nossa hora, gente.

TEC - Mutirao.

PROF - Por que ‘nosso mutirdo’?

TEC -

LOC - Meus amigos, o nome do nosso programa tem uma razao de ser.
Vamos juntos descobrir essa razio.

PROF - O que ¢ um mutirdo? que significado tem pré gente essa pala-
vra? dizendo mutirdo, o que € que nés pensamos?

TEC -

PROF —Pensamos em esforgo conjunto na solugio de um problema.
Pensamos em colaboragio.
Pensamos em encontro.
Pensamos em unido.
Pensamos na ajuda miitua que deve existir entre os homens
Pensamos na responsabilidade que cada um tem com as outras
pessoas: da sua familia, da sua comunidade, do seu pafs e do
mundo inteiro: responsabilidade de ajuda, de estar sempre pron-
to para uma luta pelo bem de todas as pessoas.

LOC - Essa luta pelo bem, nés sd conseguimos através de um grande
mutirdo.

PROF — Um mutirdo que conte com o esforge e o valor de cada pessoa.

LOC - Meus amigos, essa ¢ a razio do nome déste programa: ‘Nosso
mutirdo’; que significa pra nés, como ja foi visto, unido, esférgo
conjunto na procura do bem, na solugdo de todos os problemas
que nos cercam.

TEC -

PROF —Meus amigos, esse ¢ cntdo, o inicio do ‘Nosso mutirdo’. A sua
continuagio depende de todos nés. Contamos com vocés — Ter-
¢a-feira estaremos aqui novamente nesse mesmo hordrio. Até
14 e boa noite.

LOC - Boa noite, gente, ¢ até o préximo programa.

TEC -

O Programa Nosso Mutirdo procurava conscientizar o homem de
sua agdo sobre o mundo, motiva-lo para o trabalho em comum, fornecer-
lhe dados acerca da realidade social e, em especial, a respeito da situagdo
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do camponés e da sua realidade concreta. Procurava também formar uma
atitude de critica diante do processo de exploragio e dominagio.

O retorno das discussdes realizadas nas comunidades pode ser
visto na correspondéncia dos monitores & Equipe Central:

...V¥em por meio desta comunicar que hoje surgiu a primeira reunido sobre o
problema dos programas de terga e quinta-feira hoje compareceu 14 pessoas
todas acharam muito bom. Z€ Goiano precisa de contato com os outros da sua
comunidade para discutir o seu problema junto de orientagdo para sua vida,
tem que ser conhecido com os outros homens sent orientagdo nao pode viver
bem... (Aristeu, 24 mar. 1966).

... Realizou-se na casa do Sr. Arnaldo Porto uma reunido do programa de terga-
feira onde compareceu 13 pessdas trocamos idéias sdbre a vida de Z€ Goiano
depois trocamos idéias sObre a nossa vida (Porto, 29 mar. 1966).

Realizou-se uma reunifio na casa do Sr. José Bréds de Deus na faz. grama para
assistir o programa do nosso mutirdo. Quvimos o programa, descutimos o agunto
do homem que morreu por falta de esclarecimento por niio saber que este re-
médio ndo podia ser bom. Este remédio tal como o fumo com urina ¢ o mesmo
como tem acuntecido aqui mesmo, por estérco de animal ou as vez foi o patrio
que nio dava praso para 0 camarada procurd um recurso de tratar. E assim que
pode surgir uma morte antes do tempo (Porto, 14 abr. 1966).

A intengdo da Equipe Central era a de criar um instrumento de
comunicagio que permitisse desencadear nas comunidades debates ¢
troca de informagdes. Essa experiéncia revelou-se bastante vélida du-
rante seis meses até o momento em que se tornou impossivel dar segui-
mento aos assuntos discutidos, ja que o nivel de explicitagdo e de criti-
ca a realidade exigido ndo poderia ser levado avante pelo radio, dadas
as limitag¢Ges impostas pela conjuntura politica da época. Por outro lado,
a auséncia de pessoas que, preparadas para coordenar os debates, pu-
dessem prescindir do radio, tornou-se também um agravante para a con-
tinuidade do programa.

A saida encontrada para se continuar o programa foi realizar um
treinamento para coordenadores de debatcs, que pudesse preencher as
lacunas deixadas no ar pela emissao radiofonica. Isso foi feito em varios
sistemas do MEB. No caso dc Gotas, csse treinamento foi concluido
também pela necessidade de a Equipe Central elaborar um roteiro dos
programas quc scriam distribuidos aos coordenadores. Estes procura-
ram organizar, nas suas comunidadces, pequenos nicleos de Nosso
Mutirdo, compostos por cinco ou seis pessoas, responsaveis pela exe-
cugdo do programa nas comunidades.
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Os roteiros elaborados para os coordenadores de debates seguiam
0 esquema do programa, partindo sempre de uma situagio-problema.
As situagGes-problema escolhidas foram as seguintes:
+ 0 homem derruba e mata para o plantio: dominio da natureza — traba-
lho criado;
« pessoas trabalham juntas para fazer o trabalho: cooperagéo;
« trabalho desta fase servindo a outras pessoas: fungdo social do trabalho;
+ ha terras sem cultivo. Latifiindio improdutivo: conseqiiéncias sociais
da terra ndo aproveitada.
No roteiro sebre a situagfo-problema n? 2 destacaram-se 0s se-
guintes pontos para discussdo nas comunidades:

¢ A relagao de um homem com os outros é feita por meio do trabalho. Todo
homem tem vérias necessidades, como: comer, vestir, ter casa, etc. Essas ne-
cessidades sdo atendidas com o fruto de seu trabalho e do trabalho do outro.

* Existe uma troca de trabalho. E fazendo essa troca que o homem tem relagio
com o outro, se comunica com outro.

¢ Todos 0s homens trabalham. Uns trabalham fazendo vestimentas, outras
plantam e ¢olhem alimentos. Todos esses homens juntos formam uma co-
munidade.

¢ Se numa comunidade todos trabalham e sd alguns tém o que precisam para
viver, outros que também trabalham, passam necessidades, nfio estd havendo
uma verdadeira troca de trabalho. Os que passam necessidades estdo sendo
explorados. Uns estio dominando os outros.

* Uma vida em comunidade s é verdadeira quando ndo existe dominagdo. 36
¢ justa, quando um homem trata 0 outro como homem e ndo como objeto que
podc ser explorado, dominado.

¢ O homem 56 pode dominar a natureza. Tudo o que ele encontra na natureza
ele pode dominar, mas nio pode dominar outro homem. A relagdo entre os
homens deve ser sempr¢ de respeito, de valorizagdo, de reconhecimento (MEB/
Goias — Roteiro ..., 13 out, 1966).

A idéia do trabalhe, nesla fase, passou a unificar toda a programagio do MEB.
Do trabatho concreto, vivido e com esta matéria-prima de situagdes, formou-
se o curriculo bdsico. O curriculo de qualquer matéria, fossc Aritmética ou
Higiene, Linguagem ou Saiide, tomava o trabalho como ponto de partida e
como ponto de chegada. Assim, o ‘Programa Nosso Mutirdo’ fazia parte de
uma unidade do programa nacional para as escolas radiofénicas do MEB em
que o educando encontrava-se envolvido e que se caraclerizava por formar um
todo compreensivo (Alda Borges).

Entretanto, se foram superadas as dificuldades técnicas e
metodolGgicas, restaram as de caréter politico do programa; para estas,
a conjuntura da época encarregou-se de encontrar uma solugao:
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O Programa deixard de existir no momento de ser levado ao ar, jd que o
horério escolhido em comum pelos lideres e pela Equipe Central, foi re-
guisitado pelo TRE, para a campanha da ARENA (MEB/Goids. Uma expe-
riéncia ..., 1967).

Conclusao

Nesse capitulo procurei mostrar, de maneira descritiva, os di-
versos instrumentos pedagdégicos que foram criados e utilizados pelo
MEB/Goiés, a partir das reflexdes tedricas, discussdes, dos semina-
rios, dias de estudo, mas fundamentalmente pela critica acerca da
sua prépria pritica. Nesse sentido é importante salientar o papel exer-
cido pelos monitores na elaboragio de todo este instrumental peda-
gbgico. Tenho certeza de que sem essa contribuigéo seria dificil cons-
trui-lo ou jamais se conseguiria que fosse tao rico de solugdes e de
criatividade.

O dinamismo imprimido a partir da supervisdo, permitiu 4 Equi-
pe Central reescrever ¢ reelaborar o conteiido do MEB/Goias, contribu-
indo assim de maneira decisiva para a reflexio acerca da educagdo de
adultos no pafs. A abertura e a disponibilidade, demonstradas pela Equipe
Central, foram elementos decisivos para que se pudesse estabelecer um
confronto real entre suas concepgdes e suas posigdes teoricas e pedagd-
gicas e a pratica pedagégica cotidiana que era realizada em conjunto
com os monitores nas comunidades locais.

Assim, ndo tenho didvida em reafirmar que s6 foi possivel criar
novas formas de educar, ou mesmo uma nova pedagogia, porque os
saberes foram questionados e confrontados numa reflexdo conjunta
entre educadores ¢ educandos.

Os capitulos seguintes serdo dedicados a dois momentos que,
a meu ver, foram fundamentais nos trabalhos do MEB/Goiids e re-
presentaram a globaliza¢do do seu esforgo na educagdo politica
dos camponeses goianos. No IV capitulo tratarei do I Congresso
de Monitores.

Notas

! Nao se encontraram registros de quantos questiondrios foram aplicados, mas segun-
do depoimentos, a pesquisa abrangeu todos os municipios onde 0 MEB veio a instalar
Escolas Radiofdnicas.
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2 Dr. José Bittencourt, politico pertencente & UDN, ligado aos setores mais tradicio-
nais e reaciondrios da Igreja em Goids, foi durante o periodo da existéncia do MEB,
diretor da Radio Difusora de Goidnia, de propriedade da Diocese, que transmitia os
programas radiofénicos do MEB.
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O 1 CONGRESSO DE MONITORES

...Cantos

E prantos

Que suspira

A lira

A alfombra

A sombra
Encontrei p'ra ti...
Castro Alves

... Mas as coisas lindas,
muito mais que lindas estas ficardo
Carlos Drummond de Andrade

Para
Betinha, Iza, Nazira e Wellington

I Congresso de Monitores do Movimento de Educacao de Base

realizou-se dentro do amplo quadro de mobilizagdo social exis-

tente no Estado de Goids, no periodo do Governo Mauro Borges.
Esse quadro situa-se nao s6 dentro de uma dindmica em 4mbito nacio-
nal, ou seja, na busca de participagdo politica das camadas populares,
mas também nas intervengdes provenientes da estrutura técnico-admi-
nistrativa dos 6rgédos do governo do Estado, com o apoio do governa-
dor. Por meio das Secretarias do Estado, em particular, a Secretaria de
Trabalho e Assisténcia Social (SETAS), que se encontrava sob a oricn-
tagdo do Secretdrio Erides Guimardes, com uma politica de mobiliza-
¢80 social que visava essencialmente aos trabalhadores rurais, uma vez
que o estado de Goids € fundamentalmente agropecudrio, concentran-
do-se no campo o maior nimero de trabalhadores. E importante salien-
tar que essa politica de mobilizagdo situa-se de maneira coerente com
as orientagoes do PTB, partido ao qual pertencia o Secretério, dadas em
nivel nacional.

A criagdo de associagdes de lavradores e, mais tarde, de sindica-
tos era um dos objetivos a serem alcangados. A fundagio dessas associa-
¢Oes era marcada por grande ajuntamento de lavradores, sendo que, em
agosto de 1963, seis mil camponeses reuniram-se na cidade de Itaugu,




conforme noticia O Andpolis, em novembro de 1963, mimero certa-
mente exagerado se comparado com os aproximadamente mil partici-
pantes do I Encontro de Trabalhadores ¢ Estudantes, realizado em
1963. Esse encontro, promovido ¢ prestigiado pelo Secretério de Tra-
balho e Assisténcia Social, era uma espécie de preliminar ao Con-
gresso de Trabalhadores realizado em Belo Horizonte, no inicio de
1964. Durante o ano de 1963, foram fundadas 26 associagdes de la-
vradores pelo interior do estado ¢, em dezembro de 1963, Erides Gui-
mardes prestigiava a visita do deputado Francisco Julido a Goidnia,
num clima de grande mobilizagao.

Freqiientemente, era o Secretdrio de Trabalho e Assisténcia So-
cial alvo das mais contundentes criticas por parte dos diversos setores ¢
grupos dominantes, entre eles, a Igreja e os proprios quadros do PSD,
partido ao qual pertencia o governador. Nesse sentido, as divergéncias
internas existentes dentro do PSD e, conseqlientemente, do governo
Mauro Borges vio levar este partido a retirar seu apoio a orientagéo
dada pelo PTB e, fundamentalmente, ao secretdrio de Trabalho e Assis-
téncia Social. Em entrevista dada a Francisco das Chagas Evangelista
Rabelo, por um militante do PSD, sio mostradas as razoes das diver-
géncias e da retirada do apoio deste partido ao PTB:

...deixamos de apoiar a politica do PTB em Goids, porque nio estariamos de
acordo, pois ela estava sendo degenerada através de imediatos que nio condi-
ziam com a tradigio e mesmo com o programa do PSD. E nos diretSrios muni-
cipais, havia uma insatisfagao geral pois ndo estavam satisfeitos com a atitude
do PTB porque o PTB estava seguindo toda aquela orientagio do sr. Jango
Goulart e do sr. Brizola. E isto jd tirava as caracteristicas do PTB de Goias para
se tornar um PTB de Goids, como que mais nacionalizado, um PTB que ja
recebia orientag@o da sua central nacional e se incompatibilizava, deste modo,
com a diregiio do PSD em Goids... (Rabelo, 1975).

Para se compreenderem as causas dessas insatisfagdes dos
pessedistas, ¢ necessdrio lembrar que o PSD tinha sua forga politica
fundamentada e comprometida com os chefes politicos locais, isto €, os
fazendeiros, os senhores da terra. Estes ndo viam com bons olhos o
processo para o qual estava encaminhando o Governo Mauro Borges.
Entretanto, as oposigdes as mobilizagdes sociais e politicas no meio
rural ndo partiam apenas de setores do PSD; clas eram excrcidas pelos
fazendeiros como um bloco ¢ passaram a assumir uma radicalizagio
maior apos uma(i’ortaria que regulava a sindicalizagfo rural, baixada
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em novembro de 1962. Por intermédio dessa Portaria, a Setas imprimiu
um novo ritmo de assisténcia ao trabalhador rural, com a campanha de
sindicalizagdo rural. A oposigao dos fazendeiros passa assim a ser
ameagada com violéncia, tentando-se por todos os meios impedir a
mobilizagdo que estava entdo existindo.

Sdo exemplos desta reagfio dos fazendeiros as oecorrdncias em Nazdrio e
Piracanjuba. Em Nazdrio, os fazendeiros tentaram impedir a organizagéio do
sindicato, com espancamento de camponeses e de pessoas que ajudavam nesta
organizagio. Em Piracanjuba, quando se promovia um encontro de lavradores,
ltderado pelo campongs José Porfirio e elementos do PTB, entre os quais o
deputado estadual Gilberto Sant'Ana e o governador substituto Almir Turisco
teriam sido advertido de que os camponeses invadiram a eidade, tendo o0 Go-
verno enviado forga policial para impedir o encontro (Rabelo, 1975, p. 113).

Da oposigio clara e objetiva ao processo de mobilizagdes — em par-
ticular as do meio rural — e das ameagas de concretizagio de violéncias
pelos fazendeiros, partem estes para a busca de formas concretas de organi-
zagdo que venham representar diretamente seus interesses de classe, uma
vez que ja ndo tinham para dispor, ao seu belprazer, todo o aparato estatal,
nem a méquina burocrdtico-administrativa, devido as divergéncias na con-
dugao politica imprimida pelos secretarios de Estado, com o apoio do go-
vernador. A Folha de Goids publica o seguinte:

Em Nazdrio, dois secretirios foram encontrar reunidos, mais de 100 fazendei-
ros exaltadissimos, protestando contra a criagio do sindicato, e os prefeitos de
Nazdrio, Palmeiras, Firminépolis, Anicuns e representantes de Trindade e
Turvéinia. Na oportunidade foi convocada uma reumio em eonjuanto, sob a
presidéncia do Juiz de Direito da Comarca, tendo sido deliberado que os cam-
poneses poderdo organizar seu sindicato, porém os fazendeiros também se or-
ganizarao em sindicato patronal (Folha de Goids, 22 jun. 1963, p. 8).

Uma série de episddios mostra a radicalizagdo existente, tanto do
lado dos fazendeiros como do lado dos camponeses. Um desses episo-
dios de radicalizagdo da mobilizagio camponesa foi

a agitagiio promovida por elementos que o PTB, com caminhdes repletos de
trabalhadores, invadiram a cidade de Formosa para impedir a realizagio de
uma exposi¢do agropecudria (Rabelo, 1975, p. 113).

Entretanto, se esta radicalizagao dos camponeses era feita com a
aquicscéncia do Governo do Estado, quando ela escapava do seu con-
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trole, isto é, quando estes iam além dos limites estabelecidos pelo go-
vernador ou pelas forgas que o apoiavam, le intervinha nestes episddi-
os para garantir a ordem.

O Encontro de Trabathadores e Estudantes

A realizagio do I Encontro de Trabalhadores ¢ Estudantes em
Goidnia, de 25 a 27/10/1963, patrocinado pela Superintendéncia da
Politica de Reforma Agraria (SUPRA}, contou com o apoio do Gover-
no do Estado, por meio da Secretaria de Trabalho e Assisténcia Social.
Esta destacou-se, em sua atuagio pela organizagio e execugdo. Segun-
do o didrio Folha de Goids, o Governo Mauro Borges Teixeira, além de
transporte e alimentagdo, forneceu cerca de um milhdo de cruzeiros
(Rabelo, 1975, p. 114). Mauro Borges, apesar da ruptura com o PTB,
nio abria mio da mobilizagio social, dando seu apoio direto as ativida-
des desenvolvidas neste sentido. Francisco Rabelo (1975) afirma que
“5 Governador teria deixado claro sua posigao diante das reformas, mos-
trando que a reforma agraria deve ser radical, ndo na maneira de obté-
la, mas no modo de ser executada.”

Mas, para a oposigdo ao governador, isto ndo passava de dema-
gogia, assim ela procurava sempre advertir ¢ chamar a atengio para a
intromissdo de elementos de outras classes no movimento campongs,
promovendo agitagdo. Enquanto isso a imprensa oficiosa aclamava-o
como defensor intransigente dos trabalhadores. Aquela adverténcia,
bastante comum nos pronunciamentos dos parlamentares oposicio-
nistas da época, era uma referéncia clara ao Encontro de Trabalhado-
res e Estudantes numa tentativa de estender a participagio operdria ao
meio estudantil, objetivando a formagao da Alianga operério/estudan-
til/camponesa.

Esse Encontro foi realizado com a participagio de delegagbes
dos sindicatos rurais de mais de guarenta municipios, reunindo cerca
de mil ¢ duzentos camponeses, além da participagio de estudantes, ope-
rarios e lideres das esquerdas e de linhas progressistas do pais.

Contou cle com o apoio e a participagdo dos estudantes por
intermédio da Unido Estadual dos Estudantcs, dos Centros Académi-
cos, dos Grémios Estudantis Secundaristas e da Unido Goiana dos
Estudantes Secundérios. Foi aprcsentada por meio do Centro Popular
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de Cultura e do Instituto de Cultura Popular a pega de teatro Mutirdo
em Novo Sol, de Augusto Boal. E importante salientar que estes Gr-
glos congregavam as diversas correntes das esquerdas entdo existen-
tes: Partido Comunista, A¢ao Popular, Politica Operéria e A¢do Cato-
lica, especialmente, JUC e JEC‘.L(&:.;.L dx.éc.'[.‘rﬂ N

No Encontrofapreenderam e debateram a respeito de diversas teses
sobre as reformas de base urbana, tributdria, bancaria, universitdria etc.
No entanto foi a questdo agrdria — bem como as propostas politicas para
a condugiio do processo revolucionério a ser implantado, a fim de que se
dessem as transformagdes radicais nas estruturas socioecondmicas € po-
liticas do pais — que constituiu contetido fundamental do Encontro.

Entretanto, se todos acreditavam na importancia da mobilizagdo
social dos camponeses e concordavam em realiza-la, isto ndo se dava
nas propostas de condugio deste processo. Os diversos grupos divergi-
am quanto aos caminhos que levariam a revolugao brasileira. A luta
pelo controle hegeménico na prépria condugdo do processo fazia com
que as forgas de esquerda tentassem conquistar e ganhar os diversos
organismos de representagdo dos camponeses (associagOes, clubes e
principalmente sindicatos), tendo assim uma possibilidade concreta de
controlar a viabilizagao de suas propostas politicas. Esse controle visa-
va também aqueles camponeses que ndo se encontravam integrados aos
orgdos de classe, na busca da ampliagdo de quadros partidarios que,
evidentemente, poderiam, com maior eficicia, encaminhar, junto aos
camponeses, as propostas politicas de cada uma destas forgas, acele-
rando ou retardando, assim, segundo a visdo de cada um, o processo de
transformagdo que se vislumbrava.

A Realizagdo do I Congresso de Monitores

No quadro anterior, o MEB, como uma das for¢as que atuavam
no campo ¢ continha dentro dos seus quadros, como funciondrios ou
como colaboradores, militantes da Agdo Catdlica (JUC e JEC) e da A¢do
Popular, vai expressar claramente a sua divergéncia nesta luta. E, ao
expressa-la, propoe a realizagdo do I Congresso Estadual de Monitorcs,
um més apos o I Encontro de Trabalhadores e Estudantes.

Na correspondéncia entre 0 MEB/Goids e o MEB/Nacional en-
contramos as justificativas para a realizagio desse Congresso:
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1) Realizou-se hi pouco, aqui em Goidnia, o 1* Congresso de Camponeses do
Estado. Estiveram presentes cerca de 1200 camponeses. E foi nesse con-
gresso que tivemos oportunidade de ver, em toda extensao, o rumo que vem
tomando 0 movimento camponés no nosso Estado. E impressionante ver a
massificagiio total de que estdo sendo vitimas os camponeses, por parie de
grupos que se fortificam cada vez mais no campo.

Depois que a gente tem uma idéia do que seja conscientizagio, chega a ser
revoltante presenciar essa falta de respeito pelos lavradores, que estdo sen-
do manipulados, usados em jogos politicos, em interesses de grupos. Assis-
timos a isso no Congresso de Camponeses, ¢ bem podemos imaginar o que
seria uma revolugao brasileira feita nesses termos, sem a participagao cons-
ciente do povo.

Pois bem, entre os camponeses presentes havia monitores e alunos nossos. E
pudemos constatar que eles ndo estio preparados para a agio exigida deles no
momento. Falta-lhes toda uma vivacidade para essa espécie de atuagao. Fal-
ta-lhes essa ‘manha’ politica, enfim, esse ‘traquejo’, como eles mesmo di-
zem. F verdade que temos procurade, nas aulas, forgar um espirito critico.
Mas a teoria dissociada da prética pouco vale. E 0 nosso pessoal continua
com a visdo ing&fua das coisas. Isso nos tem preocupado muito. A equipe
de sindicalismd! gstd com essa mesma preocupagio. Veio-nos ento a idéia
de um congresr;b de monitores, para o qual convidariamos {ambém mem-
bros dos diversos sindicatos rurais ji existentes. Seria realmente um con-
gresso, com presenga de autoridades, apresentagiio de teses, comissdes, dis-
cussdo de assuntos ligados A realidade brasileira: problema agririo,
analfabetismo, conscientizagdo etc. Valeria como uma tentativa de integrar
0 nosso pessoal numa linha mais politica de atuagio.

2) Preocupa-nos ainda a necessidade de levar uma fundamentagao mais solida
aos monitores e alunos. Nio serd possivel esperar deles uma atuagéo segu-
ra, se ndo estiver bem claro o ‘porqué’ e ‘para que’ do trabalho. Esse con-
gresso seria uma oportunidadc de examinar os grandes problemas de nossa
realidade A luz de uma fundamenlagiio.

3} Outro problema ¢ a reagéo, mais ou menos aberta, que se vem esbogando,
ultimamenle, ao nosso trabalho. Estd dificil ndo s6 a radicagio de novas
escolas para o préxime ano, como a continuagao das jd existentes. Alguns
monitores € alunos mostram-se ji amedrontados.

Torna-se necessdrio um esclarecimento maior, uma afirmagao de pontos de
vista, uma tomada de posigio consciente que possibilite ao nosso pessoal
enfrentar sem recuar, no proximo ano, uma luta que se anuncia dificil %

Os monitores se expressavam a respeito da mobilizagao e da pro-
posta de realizagao do Congresso:

Hoje reuni para ouvir para ouvir o programa € transmiti alguma coisa do nosso
congresso € todos ficaram entusiasmados com o movimento ao ouvir o progra-
ma e algumas explicagdo nossas. Pediram-mc que enviassem o scu apbio de
tudo que ai tratamos, jd ficaram contente em saber quc o camponés pode pclo
menos clamar o que estd sentindo (Oscavd, 12 dez. 1963).

1o

O MEB, assim, n#o abriu mao de participar no processo de mo-
bilizagdo dos camponeses, tomando para si também a responsabilidade
de conduzir as lutas que se travavam na disputa pela hegemonia dentro
do processo de mobilizagdo social levado a efeito no estado de Goids.
Ao assumir essa responsabilidade, o MEB teve de definir claramente
suas posigdes politicas diante desse mesmo processo de mobilizagao.
Na perspectiva da época isso geraria a revolug@o da qual deveriam vir
as transformagdes radicais da sociedade brasileira.

Nesse sentido, € importante salientar que o MEB, como movi-/
mento fundamentalmente voltado para a educagéo de base, ja havia su—?
perado o cardter de escolarizagio supletiva, de campanha de combate a'.
ignorincia e ao subdesenvolvimento, dirigindo suas atividades para o
concreto das situagdes de vida dos grupos sociais com os quais lidava.[

A responsabilidade na condugio das lutas e pela hegemonia, no
movimento dos camponeses, era também fruto do seu préprio trabalho
¢ dos seus esquemas de funcionamento, no qual “foram-se conforman-
do cada vez mais ao dinamismo de um movimento permedvel a partici-
pagao popular” (Bezerra, 1977). Do ponto de vista dos seus dirigentes e
demais componentes da equipe, tratava-se de uma responsabilidade his-
torica, naquele momento especifico, lutar para que as orientagdes, deri-
vadas de suas formulagoes tedricas e de suas origens cristﬁs)(ocupas-
sem os seus lugares e demarcassem claramente as suas posigdes na
condugdo dos processos de transformagdes politico-sociais do pais. O
MEB acreditava profundamente nas possibilidades culturais e politicass
das camadas populares, derivando dai sua crenga e a certeza de que a)
revolugao brasileira viria da organizagio consciente do povo. Comog
veremos adiante, af estdo a origem e a razao das suas divergéncias com
os partidos e as correntes marxistas na condugio da luta. Hebert José de (
Souza, entao coordenador da AP, afirmou em entrevista a Celso de Rio /
Beisegel:

O movimento estudantil, na época, e outros setores da intelectualidade de es-
querda, mais do que os partidos politicos... a Igreja, o MEB etc., tinham uma
profunda convicgiio de que a organizagio consciente do povo era um falo revo-
lucionério (Beisegel, 1982, p. 234).

Embora a Equipe Central do MEB, em sua maioria, ndo fosse

composta de militantes da Agao Popular, a proposta desta organizagio
foi viabilizada pclo MEB:
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A AP opta, assim, basicamente, por uma politica de preparacio revolucioniria
consistindo numa mobiliza¢io do povo, na base do desenvolvimento de seus
niveis de consciéncia e organizagdo, firmando esta mobilizagao numa luta contra
a dupla denominag@o capitalista (internacional e nacional) e feudal. Fortale-
cendo progressivamente seus quadros, a AP desempenhard cada vez mais o
papel de promover e orientar cada mobilizagio, apoiando-a em intervengdes
diretas pela atuagio coordenada de seus militantes dentro das estruturas atuais
de poder. ‘Ela se propde a tarefa de elaborar com o povo, na base da contribui-
¢do deste, a nova sociedade’... Em relagdo ao problema no campo, as eondi-
¢Oes objetivas indicam a necessidade de outro tipo de trabalho... Af, porém, o
problema capaz de suscitar o espirito de luta € mais estrutural, ligado & propri-
edade da terra. De toda forma, € necessdrio considerar que o trabalho no cam-
PO s6 encontra raizes nos problemas concretos locais, sendo lento o processo
de formagdo de consciéncias e extremamente dificil langar palavras de ordem
politica (A¢ao Popular, 1963).

Apds debatidas entre a Equipe Central e a Equipe de Sindicalismo,
as finalidades e a proposta do Congresso foram apresentadas e discuti-
das pelos monitores e lideres sindicais que se encarregaram também da
escolha dos participantes. As teses propostas para discussao foram ela-
boradas pela Equipe Central e pelo Sindicalismo, com a colaboragdo de
algumas pessoas engajadas no trabalho politico em realizagio no Esta-

do de Goias. \

O esforgo para elabora-las foi feito com dificuldades qucﬁﬂ){ -
vam, por um lado, no nivel da formulagio tedrica, da qual sentia a equipe
a necessidade de maior consisténcia. Mas acredito que, por outro lado,
fosse ainda mais dificil fazer uma tradugdo didatica dos conteldos dos
documentos ¢ das fontes, nos quais o MEB buscava basear-sc ¢ funda-

mentar-se com a intengdo de serem compreendidas por camponeses,

...cu me lembro que eu escrevi com a Alda aguela tese da Reatidade Brasileira.
Nossa! nds varaivamos noites chegava 5 horas, ndo se conseguia escrever duas
frases... Quando a gente terminou de escrever aquela tese, se vocé visse o
rascunho, era de morrer de rir, de tdo reescrito que era. Saiu uma coisinha
pequena. Saiu bom, na verdade, bem claro. Mas a dificuldade era muito gran-
de (Maria Alice).

As ‘teses’ procuravam, pedagdgica ¢ didaticamente, colocar — a
partir do processo de desenvolvimento social, politico, econémico e
cultural pelo qual passava o mundo ¢ o Brasil, em particular — a visdo
de homem, mundo, cultura e transformagio social do MEB fundamen-
tada, cspecialmente, nas propostas ¢ visdes da JUC ¢ da AP.
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O homem estd colocado na natureza, isto €, no mundo. Pelo seu corpo, ele faz
parte do mundo, pois seu corpo é matéria, como o mundo. Porém, o homem
ndo é 36 corpo, s6 maléria. Ele tem em si alguma coisa completamente diferen-
te da matéria, o que faz com que ele seja superior, que ultrapasse a tudo que é
do mundo: a ‘consciéncia’... E entdo o povo vai percebendo que alguma coisa
estd errada.

E a consciéncia popular que cresce. E, 2 medida que se vai formando uma
consciéncia popular, o povo vai entendendo também que € preciso mudar a
situagdo e que ele pode fazer isso. Portanto, o desenvolvimento dessa conscién-
cia popular s6 pode levar a uma transformagio, a uma mudanga da situagao do

pais (MEB/Goids — Congresso de Monitores 1, dez. 1963). o

Se o homem, como ser consciente, € pessoa, ele compreende a natureza e a
transforma. Supera seus determinismos, € livre. Como tal, eleva-se ao univer-
sal, ao livre encontro com o ouiro. Socializa-se. Eda pessoa, pois, que irradiam
as trés diregOes mestras da Histdria: a libertagio, a unmiversalizagdo, a socia-
lizagao (Acgio Popular, 1963).

No dia-a-dia dos operdrios e camponeses, mostravam-se as con-
tradigdes existentes dentro do sistemna capitalista, bem como do desen-
volvimento do Brasil. Porém, o MEB, como movimento de cristios,
vinculado diretamente & hierarquia catélica, vai justificando a sua di-
vergéncia fundamental quanto ao processo revoluciondrio de transfor-
magdo das estruturas: “o homem, além da parte material, possui uma
outra espiritual que o torna superior a tudo no mundo e tem uma porgio
de exigéncias” (MEB/Goids — Congresso de Monitores [, dez. 1963). O
MEB, assumindo sua concordincia com as teses fundamentais da AP,
continua afirmando que

Alguns grupos entendem o homem assim. Esses grupos, entdo, trabalhando
com o povo para uma mudanga na situagdo do Brasil, procuraram fazer com
que essa mudanga scja justa e completa atendendo ao ‘homem todo’, matéria e
consciéneia (MEB/Goias. Congresso de Monitores 1, dez. 1963).

Mas, € dos partidos e das correntes marxistas que ele vai divergir
neste momento: “... ndo basta apenas isso, ndo pode parar ai. O homem
é também consciéncia, também parte espiritual” (MEB/Goias. Congresso
de Monitores [, dez. 1963). Entendendo que esses partidos ¢ essas cor-
rentes, em suas praticas politico/revoluciondrias, ndo consideravam es-
ses valores fundamentais em sua concepgio de homem, devido as suas
tradicionais formas de manipulagido das camadas populares e sua utili-
zagdo em jogadas politicas, defende:
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Portanto, ¢ preciso levar em conta as exigéncias da consciéncia do homem:
respeito & sua pessoa, 4 dignidade, ao valor que cada um tem; liberdade de
escolher, de resolver pensando nio s6 nele, mas em todos; direito e possibili-
dade de cada um participar das decisdes, da vida politica do pats {(MEB/Goiés
— Congresso de Monitores 1, dez. 1963).

Ao divergir dos partidos e das correntes marxistas, o MEB nao
s6 deixa claro a sua visao cristd do homem e do mundo, dai derivando a
sua posi¢io diante do processo de transformagio das estruturas, mas,
de maneira clara e didética, e com competéncia politico-pedagogica,
também faz questio de explicitar para os camponeses as concepgoes
que t&m esses outros grupos.

... Existem, porém, outros grupos que tém uma outra visdo do homem, que
entendem o homem de outra maneira.

Para eles o homem n@o tem nada de diferente da matéria, consciéncia nio iem uma
medida espiritual e, por isso, a natureza do homem ¢ igual a natureza das coisas do
mundo. O homem € resultado do aperfeigoamento da matéria, e ndo foi criado por
Deus, nfo tem umna alma (MEB/Goids — Congresso de Monitores I, dez. 1963).

O Congresso realiza-se, assim, num clima de disputa pela
hegemonia na condugio das lutas que se efetivam dentro do quadro de
mobilizagdo social do pais e, especificamente, do estado de Goids. Por-
tanto, era necessdrio, nessa disputa, deixar claras as posi¢des, “as afir-
magdes de pontos de vista, uma tomada de posigido consciente que pos-
sibilite a0 nosso pessoal enfrentar sem recuar, no proximo ano, uma
luta que se anuncia dificil” (MEB/Goids — Uma experiéncia ..., 1967).

Dele participaram monitores ¢ alunos das escolas radiofGnicas,
lideres sindicais, representantes do MEB/Nacional e MEB/Minas Ge-
rais, assim como representantes da Unido Estadual dos Estudantes,
Diretérios Estudantis, Secundaristas e Universitarios, Centro Popu-
lar de Cultura, Instituto de Cultura Popular etc., aproximadamcnte
170 pessoas.

No entanto, a participagdo de pessoas representantes de entida-
des ¢ instituigdes, scm divida, cm sua grandc maioria, cram militan-
tes ou simpatizantes da AP. Isso é facilmente explicavel devido a
hegemonia desta organizagdo nos movimentos estudantis e da cultura
popular na época. Quanto a lideranga sindical, a participagao foi hete-
rogénea. Do Congresso participaram lideres nao s6 dos sindicatos con-
trolados pela AP e pela Igreja mas também de outras correntes e fac-
¢ocs de esquerda.
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A estrutura organizacional do Congresso foi praticamente a mes-
ma do I Encontro de Trabalhadores e Estudantes. Constou de apresen-
tagdo de ‘teses’ para debates, utilizando-se de técnicas de trabalhos em
pequcnos grupos ¢ assembléias para discussao das conclusdes. Os te-
mas escolhidos para essas teses foram fundamentalmente os mesmos
do Encontro: A Rcalidade Brasileira, As Reformas de Base, A Cultura,
O Processo de Conscientizagéo.,

Nio se trata apcnas de uma coincidéncia de temas e/ou mesmo
de conteddos, mas, além de nas comissdes organizadoras dos dois
congressos estarem presentes as mesmas pessoas, tinham como meta
o engajamento dos trabalhadores nas lutas pelas transformagoes es-
truturais do pafs ¢ nisso possuia importante alianga operario/estudan-
til/camponesa. {

Essa alianga era, entdo, a proposta concreta de articulagao entre
os setores médios ¢ populares da sociedade brasileira, amplamente /,;
divulgada em dmbito nacional, visando ao processo revoluciondrio.

O MEB era ndo s6 o emergente setor camponés da AP como :
também parte integrante do seu projeto pedagdgico e, se ¢la ndo pos- Jf
sufa ainda suas bases do operariado urbano, detinha, como jd dissemos,_‘,i."
a hegemonia do movimento estudantil, com forga suficiente para colo]
car em discussdo sua proposta politica. '

Na avaliagiio do Congresso feita por elementos da Equipe de Goias
e por elementos das Equipes Nacional e de Minas Gerais, concluiu-se
que o resultado mais positivo desse Congresso foi o funcionamento da
estrutura do MEB no ‘papel exclusivo de assessoria’.

Entretanto, a meu ver, embora concorde com esse papel exercido
pelas equipes, esse ndo foi o principal resultado, devendo-se muito mais
as preocupacdes excessivas com os aspectos ndo-diretivistas da época.

O Congresso teve como principal fungio pedagdgica explicitar -
as posi¢des do Movimento diante do processo de mobilizagdo social e
deixar claras suas propostas pedagégicas na condugdo politica desse
processo. E com isso, evidentemente, ganhou aliados para as propostas,
e posigdes suas ou aquelas por ele assumidas na conquista da hegemonia:
e do controle dentro do movimento camponés.

3
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Se isto ndo ocorreu de forma homogénea no movimento campo- ; ¥

nés como um todo, os monitores se encarregariam de difundir ¢ divul-/
gar em suas bases de trabalho estas posigdes.




... realizamos uma reunifio no nosso Gltimo programa onde lemos algumas
teses & fizemos explicagbes diversas, e conlamos ao povo as maravilhas que
vimos ai no nosso Congrcsso, o pessoal parece que impulgou para o MEB
{(Moreira, 30 dez. 1963).

Conclusio

A realizagdo do I Congresso de Monitores e o fato de o pessoal
ter “impulgado para o MEB” — no dizer de José Moreira —, a meu ver,
foram frutos dos trabalhos realizados durante o ano de 1963, dentro e
como conseqiiéncia do que denominei, no capitulo anterior, nova pers-
pectiva. Entretanto, se a colheita destes frutos foi bastante generosa ¢
gratificante, como aprofundamento das propostas e perspectivas para
o trabalho do MEB e para o processo de mobilizagdo social como um
todo, a conjuntura politica do pais, posterior a este periodo, veio in-
terferir na condugiio deste mesmo processo de maneira bastante deci-
siva. A luta que se anunciava dificil nfo foi bem a prevista pelos diri-
gentes do MEG/Goids. Os recuos foram necessarios para que se
pudesse enfrentar a conjuntura pés-golpe, em abril de 1964, recrian-
do dentro dessa mesma conjuntura uma possivel continuidade do
movimento e do processo.

Notas

' Embora o sindicalismo nio tenha sido uma atividade especifica do MEB/Goids, sem-
pre existiu uma integragfio cntre a equipe de sindicalismo que era formada por militan-
tes da AP e da JUC e outros independentes que atuavam na drea rural. Esta integragao
se dava através de profissionais pertencentes & Equipe Central destacados para esta
atividade.

? Trecho retirado da carta enviada pelo MEB/Goids ao MEB-Nacional em 19.11.63.
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CRISE DE 1964 E NOVO PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO

Plantar carvalhos? Como, se jd se decidiu
que somente eucaliptos sobreviverdo ? Plan-
tar témaras, para colher frutos dagui a cem
anos? Como, se ji se decidiu que todos te-
remos de plantar abéboras, a serem colhi-
das daqui a seis meses?

Rubem Alves

Para
Alda, Nei e Darcy

Avaliagio do}’mo de 1963

s trabalhos realizados durante o ano de 1963 foram objeto de

estudo e avaliagdo, na revisio feita em conjunto pela Equipe

Central ¢ pelos monitores, no periodo de treinamento, inicio
do ano de 1964.

Essa avaliagiio relevou aspectos do trabalho que deveriam ser
melhor aprofundados durante o periodo seguinte, com a continuidade
das atividades em andamento. Os aspectos — pontos criticos — levanta-
dos nesta época, refcriam-se a um decréscimo nas escolas radiofdnicas
quanto ao nimero de escolas, ao niimero de alunos, a freqgiiéncia e ao
aproveitamento, apesar dos recursos técnicos ¢ do conteido usado na
radicagiio de escolas, nos treinamentos, nas aulas e nas supervisoes.

No inicio de marco de 1964, sob a coordenagao de Raul Landim,
autor do texto “Educacio de Base e Processo de Conscientizagéo”, foram
realizados dias de estudo, dos quais participou toda a Equipe Central do
MEB/Goiés, juntamente com outros componentes da Equipe Nacional.
O tema bésico destes estudos foi 0 mesmo do texto de Landim. Das dis-
cussdes, das criticas realizadas acerca do trabalho e do aprofundamento
das questdes e tomo da Educagio de Base e da Conscientizagdo, a Equipe



Central de Goidnia, imediatamente, aproveitando também as conclu-
soes do I Congresso de Monitores e do Treinamento de Monitores,
realizados em fevereiro de 1964, elaborou um novo planejamento, que
reafirmava:

a) a validade das EE.RR. como “dnico meio de atingir a maioria dos lugares
da zona rural’ e o “iinico instrumento concreto de motivagdo para o trabalho
do MEB’;

b} a necessidade de especializagao da Equipe Central em metodologia, técni-
cas radiofénicas, supervisdo etc. de forma a responder melhor a diferentes
niveis do trabalho;

¢} aexigéncia de um conhecimento mais profundo do processo de educagio e
de t€cnicas de alfabetizagio, em especial.

Enquanto a experiéncia das escolas radiofénicas era analisada e
criticada e novos dados eram encaminhados, a experiéncia do desen-
volvimento de comunidade foi ocorrendo de modo ainda disperso e
sem muita firmeza do objetivo, atingindo, aos poucos, mais solidez ¢
criticidade, a medida que foi sendo assumido em plano de trabalho, de
assessoria, especialmente por meio do Programa de Sibado.

Por outro lado, o fato de os monitores participarem na elabora-
¢do dos treinamentos, nos programas radiofnicos e na programagao
geral trouxe a Equipe Central contribui¢des fundamentais para um me-
lhor entendimento das problematicas de seu trabalho, como também de
seu planejamento. Assim foi também executado o plano elaborado em
conjunto, tendo em vista as criticas anteriores, buscando, a0 mesmo
tempo, novos instrumentos de comunicagio e a¢o, aprofundamento das
questdes em torno das escolas radiof6nicas e também do processo de
alfabetizacdo e escolarizagio.

Entretanto, se as perspectivas eram bastante promissoras para o
ano de 1964, o golpe militar e 0s acontecimentos posteriores vieram
interferir profundamente na execugao do programa. A Equipc, impossi-
bilitada de manter contato com as comunidades, procurou superar este
problema “colocando para o pessoal pontos de reflexao sobre os fatos e
acontecimentos que se desencadearam no pais, através do Programa A
Comunidade se Retine” (MEB/Goias. Uma experiéncia ..., 1967).

O acirramento do processo de repressdo, as prisdes e os Inquéri-
tos Policiais Militares (IPMs), o fechamento dc todas as outras institui-
¢Oes, que até entdo vinham realizando trabalhos de mobilizagdo popu-
lar e de cultura popular ( Instituto de Cultura Popular, Centro Popular
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de Cultura), e as intervengdes imediatas na quase totalidade dos érgios
estudantis, csvaziando-os dos conteddos politico-ideolégicos, por eles
assumidos, levaram a uma desarticulagio das atividades realizadas, com
conseqiiéncias dirctas nos trabalhos do MEB. Embora cada uma dessas
instituigdes possuissc autonomia para desenvolver seus programas, ha-
via cntrc elas profundas vinculagdes politicas, idecologicas e
mctodolégicas, bem como as realizagdes de trabalhos conjuntos.

Essas vinculagdes davarm-se, em particular, pelos militantes da Agao
Catolica, especialmente da Juventude Universitaria Catélica e da Agéo T
Popular, que tinham o cxercicio de suas militdncias nesses orgaos, sendo
que na maioria dos casos eram as mesmas pessoas que atuavam no movi- |
mento estudantil, no Centro Popular de Cultura (CPC), no Instituto de
Cultura Popular { ICP), nos trabalhos da drca camponesa do MEB.

Porém, para se compreender todo esse processo, € necessario
retornar 2 conjuntura politica particular do estado de Goids, nesse
periodo, ja abordada, parcialmente, no capitulo anterior.

Governo Mauro Borges

Naio ¢ intengdo, nem é objetivo desse trabalho fazer um estudo
aprofundado do Governo Mauro Borges. Interessa apenas, nos limites
pretendidos, delinear os tragos bdsicos e fundamentais da conjuntura
politica do periodo, na qual estdo inseridos os trabalhos realizados
pelo MEB/Goias.

As eleigdes de 1960 representaram um marco no processo poli-
tico que vinha se desenvolvendo no estado de Goids. A conducao,
pelo pracesso eleitoral, do coronel Mauro Borges Teixeira ao &ver—
no do@tado vai representar o coroamento da dindmica que vinha se
tornando cada vez mais efetiva, neste estado, a partir de 1930, com a
ruptura da dominagdo politica restrita a familia Caiado e a seus alia-
dos, durante a Repiblica Velha, especialmente no periodo que antece-
de a Revolugio de 1930.

Na conjuntura de 1961-1964, em Goids, constata-se forte apri-
moramento do aparelho do Estado ¢ a tentativa de o governador con-
centrar o poder em torno de si, articulando acordos politicos entre fra-
¢Oes e grupos sociais representantes da socicdade civil. Essas articulagoes
visavam, ¢m tltima instdncia, um acordo cm seu plano de governo, no

119



sentido de “mobilizar os grupos e classes sociais, que se encontravam a
margem do processo politico: operdrios rurais, trabalhadores rurais e
estudantes” (Rabelo, 1975).

Por outro lado, a penetragdo e a expanséo capitalista em Goids
inserem-se na “consolidagdo do capitalismo periférico no Brasil”
(Rabelo, 1975). Nessa consolidagdo, o Estado desempenha papel fun-
damental, seja como organizador, seja como empreendedor do proces-
so de produgdo. Em Goids, a dindmica do capitalismo periférico brasi-
leiro vai ocorrer mediante os avangos nas fronteiras agricolas, onde
predomina

o padriao de acumulagfo primitiva. A cspecificidade particular de um tal mode-
lo consistiria em reproduzir e criar uma larga ‘periferia’ onde predominam
padroes nao-capitalisticos de relagdes de produgao, como forma e meio de
sustenta¢io e alimentagao do crescimento dos setores estratégicos nitidamente
capitalistas, que sdo a longo prazo a garantia das estruturas de dominagio e
reprodugio do sistema (Oliveira, 1975).

Segundo Francisco Rabelo (1975), é nesse processo de interven-
¢do estatal que se pode inserir o Plano de Desenvolvimento Socioeco-
némico do Estado de Goiis, do Governo Mauro Borges Teixeira.

Entretanto, 4 medida que o processo de expanséio do capitalismo
ocorresse no estado de Goids, seja pela sua prépria dindmica, seja pelo
processo politico, questionar-se-ia a estrutura do poder rural vigente.
Porém, o processo de expansio do capitalismo periférico no Brasil exi-
giu que o Estado aumentasse sua capacidade de intervengao e que tam-
bém se redefinissem as relagSes entre grupos e classes sociais.

Nesse sentido, grupos e classes sociais que sempre estiveram fora
dessas relagdes, agora, direta ou indiretamente, passam a participar das
aliangas que sd@o feitas e compdem o bloco do poder. Assim 0 Governo
Mauro Borges, pelas caracteristicas levantadas anteriormente, aproxi-
mou-se da politica populista desenvolvida no Brasil, tendo como refe-
réncia os centros urbanizados ap6s os anos 1930.

Porém, segundo Francisco Weffort (1978), o populismo brasilei-
ro insere-se no clima de crise organica que atinge a sociedade brasileira
a partir da década de vinte e do processo de desenvolvimento urbano-
industrial, que ocorre especialmente apds os anos 1930. No entanto,
estes elementos estruturais que fundamentam o populismo brasileiro
ndo estavam presentes em Goias;
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por conseguinte qualquer tentativa de explicagido do Governo Mauro Borges
deve considerar que, dada a dindmica interna da estrutura socioeconémica de
Goids, a implantagao de uma politica de desenvolvimento pelo Estado provoca
uma diferenciagio de tempos entrc o que se projeta ao nivel do politico e o que
ocorre naquela esfera (Rabclo, 1575).

Assim, o processo politico que se desencadeou pode ser anali-
sado da perspectiva de redefini¢io das forcas sociais participantes no
poder, para respaldar a a¢do do Estado, tendo em vista um reajusta-
mento de interesses (Portantiero, out./dez. 1973). Francisco Rabelo
levanta e discute, em seu trabalho, a hipétese de que o processo poli-
tico ocorrido no Governo Mauro Borges foi fruto de uma conjuntura
politica nacional favoravel, na qual delineava-se a crescente interven-
¢ao do Estado na economia, na prética de aliangas politicas e de mo-
bilizagdes de setores populares, por meio de uma ideologia nacional
desenvolvimentista, convenientemente manipulada por lideres politi-
cos de tipo populista.

Mas, devido a radicaliza¢do do processo politico (intervengio
estatal, mobilizagao e organizagdo das classes populares, apelo ideold-
gico etc.), aumentou a pressio politica das forgas oposicionistas (inclu-
sive de fragdo da forga politica dominante, os pessedistas tradicionais)
sobre 0 Governo Mauro Borges, que redefiniu a sua orientagiio, aderin-
do a doutrina social da Igreja, influenciado também por grupos de
militdncia cristd dentro do Governo.

Entretanto, nem essa redefinigio nem as articulagbes do gover-
nador Mauro Borges, durante o golpe de 31 de margo de 1964 — sendo
mesmo um dos primeiros governadores a declarar o seu apoio aos no-
vos detentores do poder —, foram suficientes para que ele pudesse dar
continuidade ao seu governo.

A participagdo ativa do governador Mauro Borges na indicagéo
do marechal Humberto Castelo Branco para a presidéncia da Repu-
blica e sua adesdo ao golpe militar, tdo logo este ganhara for¢as com a
adesao de Ademar de Barros e do Comandante do IT Exército, foram
pouco significativas diante das intrigas tramadas pela oposi¢do de Goids
ao seu governo (Stepan, 1975, p. 160).

Dentro do jogo politico do Estado, a composigao de forgas poli-
ticas que se colocou contra o Governo Mauro Borges foi praticamente a
mesma do periodo anterior ao golpe de 31 de margo de 1964, acrescida
dos aliados militares. Os servigos prestados ndo garantiram, como pen-
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sava o governador, a continuidade de sua administragdo e a execugéo de
seu plano do Governo.

Ap6s o golpe sdo fechadas as alternativas, rompidas as aliangas
anteriores a esse periodo ¢ instaurado, no estado de Goias, o processo
que vai s¢ encarregar, por intervengdes nos diversos organismos do Es-
tado e da sociedade civil, de prisdes e da repressdo as forgas sociais que
até entdo atuaram junto aos setores populares. A administragdo Mauro
Borges assiste, entdo, a um gradativo espurgo politico que vai atingir
decisivamente a execucio do plano que fora o elemento bdsico de sua
estratégia politica.

Apds os IMPs, conspiragdes e acusagdes nio comprovadas de co-
nivéncia com eomunistas, contrabando de minerais radicativos para os
paises comunistas, reticéncias dos meios militares quanto ao afastamen-
to do governador, no periodo imediatamente posterior ao golpe. Todavia
a oposi¢do nio desiste e vai lutar para depd-lo. E na articulagéo do

golpe em Goids vao participar, néo sé as forgas oposicionistas como tam-
bém o velho PSD, inclusive Pedro Ludovico Teixeira, que também foi ou-
vido e participou indiretamente das negociagdes que culminaram com a
férmula do afastamento definitivo de Mauro Borges. Certamente, tudo isto
significava a redugio do poder de Pedro Ludovieo Teixeira, que posterior-
mente teve 0 seu mandato de Senador cassado, mas de qualquer forma,
para 2 movimento implantar-se em Goids, leve que contar com o apoio da
forga socialmente dominante e esta, na tenlativa de readquirir sua
hegemonia, a ele aliou-se (Rabelo, 1975).

Se o desfecho que marca o fim do Governo Mauro Borges nio
tem o poder de encerrar definitivamente — como desejariam seus
opositores — todos os trabalhos até entdo desenvolvidos, ¢ sem divida
melancdlico esse desfecho, considerando que o periodo de seu governo
foi, fundamentalmente, marcado por intensa mobilizagao social e parti-
cipacdo politica ativa dos vérios grupos da sociedade civil. Mais me-
lancélico ainda, se lembrarmos que Pedro Ludovico Teixeira, pai de
Mauro Borges, lider maximo do PSD, foi o revoluciondrio de 1930 em
Goids ¢ a maior expressido de lideranga politica do estado desde entao.
Deixamos aqui, ao proprio Mauro Borges, a palavra para descrever o
processo ocorrido:

»
Depois de vdrias demarches com dois deputados federas do PSD de Goids,
acertou-se a formula-solugdo: a Assembléia Legislativa julgaria como bem
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entendesse os IMPs relativos a Mauro Borges, aprovar-se-ia uma lei reduzindo
0s prazos para esse julgamento, criar-se-ia a figura juridica do ‘estado de ne-
cessidade’ para propiciar a declaragio de vacincia do cargo de governador e se
elegeria um deputado federal do PSD goiano para o meu lugar. Surgiu um
impasse: o PSD contava com 23 e possivelmente 24 deputados para a eleigdo
do novo governador. Mas eram necessdrios dois tergos, neste caso 26. A UDN
e seus satélites na Assembléia Legislativa resolveram usar dessa circunstincia
para recusar a eleigio de um pessedista. O nome suscitado e mesmo escothido
era o do Sr, Benedito Vaz, muito justamente considerado ‘auténtico revolucio-
ndrio’. Durante vdrios dias desenvolveu-se a intensa luta politica em torno
desse impasse. Finalmente os deputados federais pessedistas que se tornaram
porta-vozes do seu partido nesses entendimentos, aceitando sugestdo do presi-
dente Castelo Branco, propuseram & bancada estadual a aceitagao do nome do
Marechal Emilio Rodrigues Ribas Junior (Teixeira, 1965).

Se é melancdlico o desfecho, o encaminhamento posterior € irG-
nico e trigico. Ressalvamos as palavras do deputado goiano José Sebba
para encerrar este assunto ¢ anunciar ¢ periodo que se iniciou apds a
queda de Maure Borges, em novembro de 1964, e a intervengido do
coronel Meira Mattos:

Hoje passamos a uma nova fase no Estado de Goids. Recebemos um novo
governador. Qual € esse governador? Sr. Presidente ¢ Srs. Deputados quem &
esse Governador que ninguém conhece? Nenhum de nds sabe quem é o Mare-
chal que vai governar Goids. Ndo somos contra a eleigdo do Marechal, mas
somos contra que fagamos aqui dentro a eleigiio de um homem que nunca
vimos, que nio sabemos de quem se trata (Sebba apud Rabelo, 1975).

Exercicio de Criagdo dentro da Repressio

tervencdg Hederal no Estado de Goids € caracterizado por uma pro-
funda retragdo nas mobilizagdes sociais até entdo desenvolvidas. O pro-
cesso de repressdo ¢ as prisoes das liderangas desencadeadas no pais,
que atingiu profundamente os trabalhos do MEB em todo o territério
nacional, ndo isentou, evidentemente, o(Estado de Goias, e, dentro dele,
as areas de atuagio deste movimento,

Porém, mesmo antes da deposi¢do do governador e da Intervengio
Federal, a Equipe Central do MEB/Goids, logo apds o golpe de 31 de
margo, retomou os seus trabalhos, redirecionando-os a partir da nova
conjuntura politica do pais.

e@ O periodp que se segue a deposi¢do do Governo Mauro Borges e
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Com o acirramento das dificuldades houve quase uma estagnagéo do trabalho.
As barreiras se apresentavam mais ou menos intensas, lomando um eardter
mais forte, para Goids, no 22 semestre {deposi¢o de Mauro, intervengdo). A
prépria documentaggo ficou prejudicada, jd que o clima de apreensio apontou
a necessidade de consumir grande parte do material. O trabalho s6 foi real-
mente retomado a partir de novas reflexdes, que levaram a Equipe a concluir
pela necessidade de:

— continuar fiel 4 Mensagem do MEB;

_ dosar o trabalho de acordo com o momento, nfio somente como medida
titica, mas porque a Equipe se descobria distante do ‘real’, empenhando-se
na solugio de necessidades reais, mas néo sentidas pelas comunidades (MEB/
Goids. Relatério Documento, 1967).

Por outro lado, se é verdade que aconteceu uma retragdo e um
descenso nas mobilizagdes sociais nesse periodo, devido as dificulda-
des ja apontadas}ogo no primeiro semestre de 1965} setores da esquer-
da diio mostra de sua articulagdo e, cntre estes, incluem-se a JUC, a AP
e os militantes profissionais do MEB. Essa articulagdo evidentemente
vai se processar dentro da conjuntura instaurada no pais, com dificulda-
des a ela inerentes, tendo vérios de seus lideres na prisao, vivendo clan-
destinamente no pais ou exilados. O golpe ¢ a nova ordern que se ins-
taurou niio conseguiram desarticular totalmente todas as forgas contrarias
nos primeiros anos.

As articulages dadas neste periodo, fundamentalmente, vdo ser
mais expressivas nos setores médios da sociedade, como, por exemplo, a
retomada dos érgios estudantis pelos setores da esquerda, ou por setorcs
a ela aliados, promovendo manifestagdes de protestos contra aditadura, a
repressdo, as prisges, a politica educacional etc. em todo o pais.

O MEB, tendo seus trabalhos fundamentalmente na drea campo-
nesa, tornou-se instrumento principal de atuagdo nesta drea entre os
setores que nela atuaram. E em Goids o processo néo ¢ diferente. Nesse
sentido, 0 MEB, ao redirecionar suas atividades, vai encaminha-las para
o aprofundamento dos trabalhos em comunidades ¢ para a formagdo de
liderangas camponesas. Isso néio era novo, mas durante o 1° Encontro
de Animagdo Popular do MEB/Goids, realizado em julho de 1964,
aprofundaram-se os objetivos dessa formagdo compreendendo ser, na-
quelc momento, de fundamental importancia para a animagio das co-
munidades.

Nesse periodo, o MEB enfrentava dificuldades politicas, consc-
giiéncia ndo s6 do scu trabalho mas também das tensoes geradas no
seio das relagdes entre a Igreja ¢ o Estado, apds o golpe de 1964 A
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Igreja, que ndo sé havia apoiado o golpe como também contribuido
para a sua efetivagdo, por meio das mobilizagdes contra o Governo Joao
Goulart, ja ndo tinha livre transito dentro do poder. Se as aliangas ndo
foram totalmente rompidas, foram estremecidas e nao sé os militantes
de esquerda da Igreja foram considerados, pelo poder vigente, comu-
nistas, como também os setores da hierarquia/fe até 25 bispos. Esse es-
tremecimento vai afetar diretamente aqueles trabalhos considerados con-
trarios a nova ordern, mediante prisGes, perseguicGes de corte e retengéo
de verbas e de financiamentos concedidos pelo Poder Priblico.

Os cortes e retengdo de verbas vao interferir diretamente nos
trabalhos realizados em Goids. Encontrando-se o MEB em situagio
financeira dificil, sua equipe foi reduzida, faltavam material e condi-
¢oes para contatos mais constantes com as comunidades ¢ a supervi-
sdo, faltavam também reunides, encontros ¢tc., 0s quais sempre re-
presentaram a fonte viva e critica para a elaboragio e ag¢fio. Assim ¢
que a Equipe Central vé empobrecida a tarefa de assessoria (MEB/
Goias. Relatério documento, 1967).

Porém, se a tarefa de assessoria da Equipe Central é de fundamental
importincia, ela ndo € o tinico instrurmento para se encaminharem as ativi-
dades. E 0 MEB, como educador, vé a realizagfio concreta de seus ideais. A
comrespondéncia dos monitores e lideres dirigida & Equipe Central nfo nos
deixa divida de que eles se encontravam comprometidos com o MEB, ndo
86 ideologicamente mas também estavam preparados tecnicamente para o
trabalho politico-pedagégico ao qual o MEB se propds.

... Estamos com uma turma de 14 homens combinado para todo sabado ajudar
0s outros j estamos com 4 sdbado que é uma grandesa todos pega com cora-
gem de sedo a noite e todos contente (Porto, 11 dez. 1965).

Do ponto de vista das possibilidades de mobilizagéo e articula-
¢do intra e entre grupos e classes sociais, no que se refere aos setores
sociais considerados historicamente como apdticos e incapazes de se
organizarem, o0 MEB veio mostrar a falsidade ideoldgica destas posi-
¢oes, desvendando, pelo seu trabalho, as possibilidades dessas
articulagdes e organizagdes.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de transcrever, pelo scu con-
teido e beleza de linguagem, um discurso cheio de esperanga ¢ fé na
solidariedade humana e na capacidade de os homens se reunirem em
beneficio comum. Esse discurso foi escrito ¢ lido pelo monitor José
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Moreira na inauguragio da Capela da comunidade de Lageado, onde
compareceram vdrias pessoas da comunidade de Serrinha. E importan-
te salientar que o comparecimento de pessoas desta comunidade tinha o
objetivo de estreitar o intercimbio de experiéncias ¢ trabalhos entre os
grupos e as comunidades locais.

.. Eu na qualidade de lider do MEB. Nio podia de nenhuma forma deixar de
prestar minhas homenagens ao eroico povo de Lagiado, emboras eu nao co-
nhego o lugar, nem o povo nele existente, mas conhego muito bem seus pro-
blemas através de seus representantes ¢ lideres D. Maria Joana, o Senhor Ge-
raldo, Vicente e Erico, 0s quais ja tivemos divergas vezes agradaveis troca de
ideias essas que nos deu oportunidade de conhecer os problemas uns dos ou-
tros, mds ndo basta saber uns, 0 que os outros estdo sofrendo, o necessaric é
compartilhar do sofrimento um do outro, € por saber disto € que D. Maria
Joana e seus companheiros poe essa comunidade em marxa em busca de dias
melhores. Ai estd um grande exemplo que prova aquele velho dito, *A unido
faz a forga’.

Hoje Fis tres meses e nove dias que inauguramos na F. Serrinha uma obra
como esta, D. Maria que estava presente disse ao senhor Geraldo, eles estao
terminando e ngs quando iremos lerminar? estava ainda em alicerces disse D.
Maria, mds ela que tem fé em Deus, e confianga em seus companheiros néo
desanimau, € por isso, L.agiado e suas comunidades vizinha inaugura hoje essa
Maravilhosa capela para o bem de tanta gente. Acredite voc€s que estou
imocionado com o eroismo destas comunidades, permita Deus que esse eroismo
njo desfaléssa mds aumente cada véz mais. E como é meu costume aproveitar
estas ocasides para falar alguma coisa de nosso famose MEB, vou fazer uma
comparagio para mostrar de que maneira eu cumpriendo 0 mesmo, comparo 2
equipe central com o seméador, os lideres ¢ a terra a ser plantada, a equipe sai
a procurar onde plantar a semente encontram terras que elas mesmas prepara-
ram, planta uma sementesinha a semente nace e cresce com a assistencia do
semeaddr, dio frutos mais abundantes, vio madorecendo e caem novamente
na terra, muitas vezes ndo pressisa mais ser plantadas, basta o semeador zelar
para que nao fique abandonadas, € vamos chegar a um tempo em que toda terra
tem sua semente nativa, é assim meu modo de enterpretar o movimento de
educagio de baze, e porisso dou meus parabéns ao Lagiado com suas terras
fertilisantes e que seus frutos maduregam e multiplique, e parabéns também
dos semeadores que teve o prazer de ver os frutos de seus trabalhos (Morcira,
11 dez. 1965).

Entretanto, foi nesse perfodo de represséo politica, de crise, mas
também de esperanga em realizar trabalhos conjuntos entre professo-
res, pedagogos, monitores etc., que o0 MEB/Goids aprofundou as ques-
tes relativas a alfabetizagdo, aceitando e enfrentando, assim, o desafio
de produzir um material diddtico que viesse, a0 mesmo tempo, respon-
der aos justos anseios dos cidaddos pela aquisi¢do ¢ apropriagdo da
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leitura e da escrita, e contribuir para todo o processo politico-educativo
no qual se encontrava envolvido.

O Desafio da Alfabetizagio

O primeiro treinamento que nds fizemos, com as fichas de cultura, com Paulo
Freire, com debate, aconteceu uma coisa. Nos tinhamos nos preparado bem,
tinhamos feito as fichas e aconteceu um negdeio..., a luz estava apagada, esta-
va no escuro e, a Alda e eu estavamos fazendo o debate. Nao sei se vocés
estavam na sala ou se nds estavamos sozinhas. O pessoal ali fazendo aquela
primeira etapa de treinamento, a projegao de slides, as fichas de cultura e o
debate. Entdio o pessoal se entusiasmou muito com a discussio sobre aqueia
descoberta de fazer cultura. Um deles comparou com a limpada e tirou a con-
clusdo, bom: ‘alimpada € cultura e tal e, a minha cultlura ainda 4 na lamparina,
a minha 14 do meu rancho’. No meio da discussdo um deles perguntou: ‘eu
queria saber se essa cultura que nds tamo falando af é a mesma cultura que nds
fazemos, quando a gente planta a terra nds tamo fazendo cultura?’. E uma
expressic comum deles. ‘Entfio qual veio primeiro, essa que nds tamos discu-
tindo ou aquela 14?7’ Antes que a Alda e eu pudéssemos responder que a deles
era a primeira, Dona Antonia levantou-se e falou assim: ‘lh, pera af, mas cé td
misturando tudo. Aquilo que nds faz |4 € curtura, isso que ndis tamo falando
aqui € cultura’ (Betinha).

Tal situagdo, narrada por Betinha em entrevista ao autor, aconte-
ceu em 1964, no entanto, desde o inicio dos trabalhos, no MEB, j4 se
preocupavam com as questdes concretas da alfabetizagdo. Para o MEB,
alfabetizar nunca significou apenas transmissido de cddigos ou, muito
menos, aprendizagem das primeiras letras quando se ensina ¢ nome.
Ao pensar na alfabetizagdo como um processo cultural e critico, no
qual se inclui a apreensao dos codigos de leitura e de escrita, fez tam-
bém com que se defrontassem os seus profissionais diretamente com os
recursos didaticos para a alfabetizagéo até entdo existentes no pais, con-
frontando as préticas escolares, formais e informais com os amplos tra-
balhos realizados pelo movimento, junto as camadas populares.

Evidentemente esses confrontos e as dificuldades a eles inerentes
nao eram particulares dos trabalhos do MEB; eram integrantes de toda a
mobilizagdo e de toda a discussdo que se fazia na época em torno da
problcmatica da alfabetizagdo. Os movimentos de educagio e de cultu-
ra popular do inicio dos anos 1960 tiveram no seu bojo um amplo deba-
te relacionado 2 alfabetizagdo, colocando-se neste a questdo dos recur-
sos diddtico-pedagdgicos, especificamente, a cartilha.
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As razdes do questionamento e das criticas acerca do material di-
dético, em especial das cartilhas, sdo relacionadas inicialmente aos con-
teidos das diversas em uso no pafs, as quais também foram usadas pelo
MEB, como a ridio-cartilha, editada pela Sirena. Foram também

utilizados os folhetos Ler e Saber, respectivamente primeiro e segundo guias
de leitura, e o Caderno de Aritmética, pouco mais que uma taboada, prepara-
dos pelo Servigo Nacional de Educagio de Adultos, ainda nos anos 50 (Févero,
1984).

No sentido de se buscarem solugdes para o analfabetismo e pis-
tas para elaboragio de cartilhas, os movimentos de educagiio e cultura
popular do inicio dos anos 1960 partiram ndo sé para elaboragdo pré-
pria, como também inspiraram-se em exemplos de outros paises, por
meio dos manuais da Unesco e de textos diversos. Entretanto,

o ovo de Colombo, acredito, foi a cartilha de alfabetizacio de Cuba - Vencere-
mos, elaborada em 1961, ano da educagio desse pafs, e trazida ao Brasil pelo
grupo de estudantes que, em caravana da UNE, foram conhecer o inicio da
experiéncia da construgiio de uma sociedade socialista na América Latina. Entre
nds, procurava-se um método e instrumentos para alfabetizar e, simultanea-
mente, conscientizar. Pretendia-se ensinar ndo apenas a ler palavras, mas a ler
o mundo através das palavras, como diz Paulo Freire. Entéio, se A, E, 1, O, U,
nada podia significar para um adulto que se alfabetizava, OEA, que aparecia
na primeira li¢ao da Cartilha de Cuba, significava muito naquele momento,
nio sO para os jovens e adultos desse Pais, mas para os jovens e adultos de
todas as Américas (Favero, 1984).

A visita a Cuba, pelos estudantes, ¢ as diversas experiéncias de edu-
cagio e cultura popular, em desenvolvimento no pafs, possibilitaram aque-
les que, envolvidos no trabalho de alfabetizagdo e preocupados com as
cartilhas brasileiras, pudessem dar inicio a um processo de criagio e elabo-
ragdo. Esse processo, a0 mesmo tempo em que inovava metodelogicamente,
rompia também com os contetidos utilizados para a alfabetizagio.

O ano de 1962 ¢ particularmente importante para este trabalho.
{3 CPC de Belo Horizonte, sob a coordenacio de Marilda Trancoso,
elaborou e editou Uma familia operdria, manual de alfabetiza¢do de
adultos e adolescentes. Em Recife, Josina Godoy e Norma Coelho ela-
boraram o Livro de Leitura para Adultos do MCP. Em Goiinia, Alda
Maria Borges e Maria José Jayme produziram o Livro de Leitura para
Adultos do CPC de Goiis.

O fundamental nestas produgdes € que, por um lado, elas ino-
varam quanto ao método — pois, alfabetizavam diretamente a partir
da palavra, como unidade bésica da lingua que possui significado —
e, a0 mesmo tempo, romperam com as formas tradicionais de
infantiliza¢io dos adultos ¢ adolescentes analfabetos. Por outro lado,
traziam para a alfabetizagdo, pela primeira vez em nossa histéria,
uma mensagem politica-ideolégica explicita, associada ao conjunto
de palavras escolhidas para o didlogo com os analfabetos, pelo qual
estes deveriam aprender a ler ¢ a escrever. Em todos os textos didé-
ticos vamos encontrar palavras como voto, povo, casa e outras, que
trazem em seu préprio conteido discussdes basicas e fundamentais
da sociedade brasileira.

Contra esse salto qualitativo surgem os setores conservadores
do pafs criticando os textos duramente ¢ denunciando-os como sub-
versivos em todas as regides do pais. Em defesa do Livro de Leitura
para Adultos do MCP, Anisio Teixeira, entre outros, considerou-o a
melhor cartilha para adulto ji editada no Brasil: “O livro efetiva-
mente ensina a ler como se iniciasse o analfabeto nordestino na sua
prépria vida”. Entretanto, nem a defesa do mais importante educa-
dor do pais impediu que alguns autores de cartilhas dessa época fos-
sem presos € duramente perseguidos no perfodo posterior ao golpe
de 1964. E nés concordamos com os criticos referidos, pois se sub-
versivo ¢ tomado como equivalente a revolucionario, continuam es-
ses textos como o0s primeiros que levaram para dentro das salas de
aulas as discussdes fundamentais da sociedade brasileira, desven-
dando pedagogicamente as suas contradig¢des ¢ permitinde, assim,
que os analfabetos tomassem contato com realidades até entao apre-
sentadas de maneiras distorcidas e camufladas, em textos como: Eva
viu a uva ou Ivo vé a ave. Desse modo, nada mais esclarecedor que
o depoimento de Josina Godoy:

Nés poderiamos dizer que IVO VE A AVE... mas dizemos que o voto é do
povo. O método empregado no Livre de Leitura para Adultos tem a finalidade
de despertar no homem do Nordeste a consciéncia de seus problemas, para que
ele ndo seja um mendigo que espera, todos os anos, que o sul lhe mande roupa
e comida (1962) (Favero, 1984).

Por outro lado, é também no bojo das questdes e discussdes vivi-
das pela sociedade brasileira, nesse periodo, quc Paulo Freire realiza as




primeiras experiéncias que vao gerar o'seu Métf?a’o de zjib’abetizfzgﬁo,
revolucionando os conceitos de alfabetizagéo ¢ interferindo decisiva-
mente na histéria educacional do pais. .

Em 1963, jd com a sistematizagdo de Paulo Freire em torno da
alfabetizagdo de adultos, experiéncias sdo implantadas em C_llversas re-
gides do pais (cf. Brandao, 1981). Pa.ralelament.e, uma equipe de pro-
fessores do MEB elaborou o 1° e 22 livros de leltura’para adultos, res-
pectivamente: Saber para viver e V‘iver é {utclzr (Favero, 1984.), que
buscavam direcionar seus trabalhos hgando_mtlma}mente alfabetizagdo
e conscientizagao, partindo de situagdes reais da vida e do trabalho dos

es.
campogiitudo, os problemas dos textos utilizados para a alfabetizagdo
ndo se situavam apenas na area do conteﬁdo: rcfe.riar.n—se também ao
método, dando sempre aos adolescentes e, mais sério ainda, aos adu]tqs
um tratamento idéntico ao dado as criangas, num eterno descor}thI—
mento ¢ negagdo da problemdtica do analfabetismo adulto no palis.

E no que diz respeito aos alunos do MEB é impo@nte acrescen-
tar que esses Lex1oS nao §é des.conl‘lecmm, como desconsideravam total-
mente as realidades locais, regionais ¢ estruturais d(_)s_ camponeses. Nesse
sentido, logo no inicio dos trabalhos, surgiram d1f1culda‘des. concretas
relativas 208 conteiddos, & linguagem, aos métodos e as tecmcgs_.

Se por um ladoa Equipe Central, ao perceber esﬂsa.s dificulda-
des, tentava contornd-las por meio da produgio radiofdnica de aulas
mais dindmicas € criativas, restava a questdo concreta do trabalho
dos monitores junto aos alunos. E inllportante lembraI: que estes
monitores, ¢mbora passassem por treinamentos sucessivos, eram,
na maioria, pessoas cuja formagio especifica e experiéncia de sa].a
de aula (quando existiam, caso daqueles que eram prgfessorcs pri-
mérios) eram bastante restritas e sempre voltadas a crianga. _

Diante das questdes levantadas, tornou-se evidentc a‘rlecesmda—
de de se produzir um material diddtico que rcspondesse.as dmcu.ldadt\:s
enfrentadas pelo trabalho como um todo ¢, em especial, suprisse as
necessidades referentes ao processo de alfabetizagdo. '

As sementes plantadas por todos os trabalhos, no periodo anterior
a0 golpe de 1964, que foram por ele forma}lmcn_te ba.mdas, vao produ.zu
seus frutos, NO €aso do MEB/Goids, no periodo lmcdlatamcnt.c p(?stenor.

Assumindo o desafio da produgdo dec um material diddtico que

respondesse as necessidades do trabalho junto aos camponeses golanos,
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a Equipe Central do MEB/Goids, durante o ano de 1964, elaborou umfgbn-
junto,‘[)idético original, que, a meu ver, ndo fora ainda superado, técnica e
pedagogicamente, no que se refere a alfabetizagio de adultos.

'Evidentemente, ndo se pode afirmar que se trata apenas de uma
aplicagdo mecinica e imediata, dentro de uma conjuntura repressiva,
dos métodos e técnicaS)(dpreendidos entdo. Elaborar esse Conjunto B1-
datico exigiu ndo s6 um exercicio de criar em periodo repressio, como
também significou o esfor¢o de repensar, metodologicamente, a pro-
blemadtica da alfabetizagio.

O processo de construgdo envolveu toda a Equipe Central, re-
cuperando a experiéncia do trabalho anteriormente desenvolvido. Essa
recuperagdo permitiu a Equipe reinventar as escolas radiofénicas, uti-
lizando todos os recursos criados e experimentados junto aos
monitores, aos alunos e as comunidades camponesas locais, ao mes-
mo tempo em que incorporava a elaboragao metodoldgica de Paulo
Freire acerca da alfabetizagdo. Da unido desses esforgos surgiu o Con-
junto Diddtico Benedito e Jovelina, que serviu, desde o inicio de 1965
até o encerramento dos trabalhos do MEB/Goids, de material didatico:
para a alfabetizagio.

E importante salientar que o préprio trabalho realizado pelo
MERB, na drea, jd havia demonstrado que a questio da alfabetizagio,
isto é, da aprendizagem da leitura e da escrita, ndo podia ser reduzida
apenas a uma questdo de métodos e técnicas. Daf a resisténcia da pré-
pria Equipe Central do MEB/Goids em chamar ou considerar o con-
junto diddtico como método de alfabetizagido. “Aparecida nio gostava
que o chamasse de conjunto de método, era processo de alfabetiza-
¢do” (Nazira). Para toda a Equipe Central, tratava-se de um instru-
mento didatico-pedagdgico, no qual se insere a aprendizagem da lei-
tura e da escrita, que eram partes integrantes do amplo trabalho
politico-pedagégico pretendido.

A Equipe Central entdo conseguiu inovar e avangar colocando
suas preccupagdes, ao elaborar o (gionjunto Didético, muito mais na
abordagem politica da educagio. Dessa forma,’a metodologia ji desen-
volvida ¢ experimentada no proprio trabalho com 0s monitores e alu-
nos foi um instrumento rice, permitinde assim que em cada momento
de sua produgio se pudesse critici-lo, reformula-lo e recrid-lo.

Esse processo, a meu ver, permitiu 3 Equipe Central do MEB/
Goias fugir, conscientemente, daquilo que Berta Braslavsky (1973) cha-
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ma de “querella de los métodos” . Para a autora a problemdtica da alfa-
betizagio estd colocada, em termos de estratégias perceptivas, em jogo
no ato da leitura, reduzindo-se, inevitavelmente, a alfabetizagao apenas
a tradicional divisio entre métodos sintéticos e analiticos ou, quem sabe,
nos bons aspectos de um e de outro, formando um misto.

Preocupada em encontrar instrumentos pedagdgicos que per-
mitissem viabilizar os projetos politicos, nos quais o0 MEB e seus
profissionais encontravam-se inseridos e comprometidos, a Equipe
Central foi buscar, nas préprias raizes histéricas e regionais do cam-
ponés goiano, a construgdo do seu conjunto didatico. E assim, por
meio da produgio agricola de uma famjlia camponesa, de sua histé-
ria de vida, do trabalho rural e de suas alegrias e tristezas serdo
encontrados os fios que tecerdo a rede — as palavras ¢ as situagdes —
permitindo, ac mesmo tempo, a aprendizagem da leitura e da escrita
e as discussdes, desde as situagdes concretas locais as amplas ques-
toes nacionais e universais.

A gente marretou a cabega para chegar a essa possibilidade, ndo s6 de usar o
universo vocabular, mas de ligar tudo, porque nés fizemos até pri comegar
num deterrninado més. Enquanto eles estavam cumprindo aquelas etapas, eles
estavam realizando o trabalho na roga (Betinha).

Carlos Brandiio, em seu livie O que é o Método Paulo Freire, afirma:

No Estado de Goids, o Movimento de Educagio de Base cnfrentou o desafio de
recriar o método para a simagdo de um trabalho de alfabetizaggo através do ri-
dio, de escolas radiofénicas. As pistas do trabalho de ensinar-aprender eram
ditas pelo ridio a um monitor-animador em cada escola. Ouvindo a falado “pro-
grama’ com o seu circulo de alfabetizandos ele deveria realizar o trabalho do
diglogo da alfabetizagdo, de que as discussdes sugeridas por palavras sao um
momento. Com o levantamento em vérias comunidades agrarias das regides do
Estado onde seria implantado o trabalho, foram escolhidas estas palavras:
Benedito, Jovelina, mata, fogo, sapato, casa, enxada, rogado, bicicleta, traba-
lho, bezerro, maquina, safra, armazém, assinatura, produgio, farinha, estrada
(Brandao, 1981).

Entretanto, a meu ver, o Conjunto Diddtico Benedito e Jovelina
foi possivel porque representou naoe sé a resposta a um desafio assumi-
do pela Equipe Central do MEB/Goids, mas significou, sobretudo, a
sintese de virios trabalhos realizados anteriormente no pais sobre a al-
fabetizagdo. Deles participaram profissionais do MEB/Goids, do CPC
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e do ICP. Juntos aprofundaram e renovaram as experiéncias da supervi-
sdo, dos encontros, dos programas radiofénicos, numa perspectiva de
animac@o popular, permitindo a equipe de profissionais do MEB/Goids
encontrar as pistas que viessem reunir, num sé instrumento, o uso dida-
tico-pedagdgico do ridio e os contetidos, com os quais estavam preocu-
pados e desejavam ver reelaborados pelos camponeses.

A sistematizagdo didatica procurou seguir os passos e as etapas
do calenddrio agricola do estade de Goids, permitindo, assim, que o
aluno pudesse fazer a correlagdo entre o seu trabalho ¢ as etapas do
processo de alfabetizagdo.

Basicamente, o conjunto era composto de material a ser maneja-
do em sala de aula por monitores e alunos, orientados através do riadio
pelo professor-locutor. Esse material constava de cartaz com gravura,
ficha de reconhecimento, cartaz das familias, cartaz da descoberta, fi-
cha-resumo. Para sua aplicagio foram realizados treinamentos dos
monitores, elaborados guias e orientagdes que tinham a finalidade de
‘favorecer o trabalho, ajudar a tarefa de educar’ (MEB/Goias. Guia do
Monitor, [19647]). Pela sua importancia, anexamos a esse trabatho tan-
to as ligdes do Conjunto Diddtico, comeo as instrugdes constantes do
Guia do Monitor.

As situagdes didaticas foram criadas durante as supervisdes, ex-
perimentadas e testadas nos debates promovidos nos encontros para
que se pudesse chegar a globalizagio dos temas e, s6 entdlo, foram assu-
mindo a forma finalizada de material diddtico.

— Inicialmente faziamos as aulas, de matemdlica, de linguagem, de conheci-
mentos gerais etc (Isa).

— Havia aulas de técnicas agricolas, de satide (Alda).

— Mas depois faziamos uma aula s6, envolvendo a abrangéncia de todas as
matérias, eram globalizadas (Maria Alice).

— Eu me lembro que na parte final da elaboragdo do material, o que se fazia era
uma forma de didlogo. Quase um bate-papo que ia acontecendo entre as
pessoas ¢ dentro disso iam os ensinamentos, algumas técnicas entre outras
coisas. Depois entao era criada a circunstincia para que a escrita aconteces-
se. Havia pausa para que se fizesse discussio a respeito do tema. Inclusive o
nimero de pausas era bem maior do que na fase inicial, quando nés tinha-
mos as coisas bem mais estruturadas (Alda).

— O pessoal comentava muito a preciséio, a necessidade de conversar mais so-
bre aquelas coisas, porque o tempo do rddio era pouco para aquelas conver-
sas. As conversas sobre os grandes temas da realidade, sobrc as necessida-
des (Nazira).
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O processo continuado de discussdo, com os préprios monitores
e alunos, foi possibilitando a sistematizagdo a partir das perspectivas
pedagégicas, no sentido da construgio coletiva do processo educativo,
nas quais a equipe s¢ apoiava, acreditava ¢ também buscava aprofundar,
quanto ao método, as técnicas ¢ a linguagem.

— Pois é, 0 que eu acho Nazira é que realmente houve uma volta muito grande, quer
dizer, parece que comegou a surgir uma nova concepcao de trabalho educativo e
de alfabelizagdo. Nesse momento eu acho que comegou a formagio de um novo
trabalho educativo, vocds ndo acham? E nisso tudo comegamos a repensar a
fungfo da escola, as reunides com as comunidades, os encontros, a transagio
das festas e das préprias manifestagdes da regido (Maria Alice).

— E a questdo da linguagem, como é que foi sendo construida? {Peixoto)

— Houve s6 uma época em que foram feitas algumas observagdes ligadas
linguagem, mas que ji entravam nessa visdo, era também uma necessidade.
E outra coisa, quando o método fol mudado, era um interesse nosso, de certa
maneira nés mudamos. Foi quando eu cheguei 14 com algumas sugestdes, as
quais estdvamos com receio de testar, por exemplo: que os exercicios ndo
fossem os exercicios crus como os dados antigamente, de formar plural,
formar singular ctc., porque isso nds jd tinhamos visto que ndo adiantava. A
idéia era de sugerir que seu fulano, como exercicio, escrcvesse um bilhete
p'ro vizinho pedindo a enxada emprestada, ou p'ra fazer um pedido de docu-
mento, ou dizendo que tinha que ir a cidade arrumar um documento... Eu me
Jembro que essas coisas foram feitas p'ra ver como € que eles receberiam e
eu me lembro também que nas supervisdes seguintes a essa mudanga, eles
disseram que estavam gostando mais do jeito que estava sendo dado agora.
Nas aulas de aritmética a Aldinha comegou a fazer exercicios de cilculo,
tudo pelo assunto deles, com dados assim: quantas sacas disso foram colhi-
das? quantas sacas de feijao? quantas de arroz? etc. A Darcy fazia a produ-
¢do geral (Betinha).

J4 me referi, em parte, a fase de mudanga nas orientagdes dos tra-
balhos do MEB/Goids. Entretanto, acredito scr oportuno trazer de novo,
nesse momento, a fala de Darcy que, a meu ver, ¢ também esclarecedora
dessa fase em que se constrdi ¢ se reeria o processo de alfabetizagdo.

... 08 encontros da comunidade no domingo e o progriuna de sabado, passaram
a ser mais importanles que as aulas. Todo o processo das aulas, aquele bla, bla,
bla todo, durante a scmana, aquilo tudo era uma espécie de suporle p'ra manter
um trabalho que era muito mais importante, que era o comalo dircto através
dos encontros de comunidade. E o programa de sdbado, que de um programa
para monitor..., houvc toda uma evolug@o, passou a scr um programa da comu-
nidade. Passou a scr um negdeio mais amplo, porque inclusive niio era sé feilo
pelo pessoal do MEB. E havia lugares em que o programa de sabado cra ouvi-
do com muito inlercsse, lugares onde ndo tinham nen MERB... (Darcy Costa).
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Por outro lado, o processo de construgdo do material diditico —
cartaz de gravura, ficha de reconhecimento, cartaz das familias, cartaz
da descoberta ¢ ficha resumo |, sendo fruto, ao mesmo tempo, das ex-
periéncias anteriores, do MEB/Goids e fora dele, exigiu da equipe bus-
ca, pesquisa e criagdo coletiva, que pudessem representar o universo
do camponés goiano.

— ... Foi-se comegando o trabalho como todo aquele processo de criagio de
palavras, criagdo de lextos. Nessa época as aulas ji eram realmente quase
todas feilas com material vindo 14 do pessoal. Inclusive os textos eram fra-
scs que o pessoal fazia e nds recolhiamos na supervisio. E na base do bate-
papo durante a superviséo nds fazfamos a montagem das aulas. Neste mo-
mento jd havia textos. Nessa época havia o uso de uma parte do Paulo Freire.
N6s fomos readaptando em muita coisa para aquilo que era a nossa expcrién-'
cia. Nesse sentido acho que nds recriamos muito o Paulo Freire (Alda). /

— Inclusive eu acho que era muito mais bem bolado que o Paulo Freire (Carlos).

— Nés usdvamos aquelas folhas separadas que no final compunham a canilhah
do aluno, que o Paulo Freire nio tinha (Irene).

Como jd afirmamos, a intencionalidade de encontrar instrumen-
tos pedagdgicos e de construir um material didatico, que permitisse a
viabilizagio de seus objetivos politicos e educativos, levou 0 MEB/Goids
a mergulhar na realidade do mundo rural, buscando entender os préprios
processos de comunicagio e de sobrevivéncia desse mundo. E s6 assim
€ que foram encontrar a histéria que compusesse o Conjunto Didatico ¢
as palavras que permitissem constituir o universo vocabular pelo qual
se pudesse aprender a lingua portuguesa. Nos depoimentos que se se-
guem podemos ver como isso aconteceu.

— A Cartilha nao era toda niio. Ela era solta, em folhas. O aluno ia compondo
a cartilha (Darcy).

- Primeiro a familia, depois a familia trabalhando na lavoura o ano todo. Era
o Benedito € a Jovelina. Formavam-se as palavras e depois os textos. Os
alunos faziam as frazes, mas nods tinhamos um texto também (Irene).

- Um texto que era Jovelina vive na labuta. Agora, uma das coisas mais intc-
ressantes era que em cada palavra que entrava dentro do texto, sé aparcciam
todas as silabas apreendidas nas palavras anteriores. Entdo era muito rico,
no entanto sé tinha esse conjunto Benedito e Jovelina. 56 esse conjunto de
silabas € que aparecia no texto... (Alda).

— Essaera a primeira pagina da carlilha: Benedito e Jovelina c todos os outros
iam relomando as anteriores, Nio havia nenhuma coisa fora ([za).

— Era a estéria de Benedito e Jovelina, do trabalho deles, da luta dele para
viver. Da luta com a terra, em relagiio aos outros, em relagio a satde. A luta

135



deles com os filhos... Todo os temas que queriamos abordar numa discus-
$d0, entravam como dados da vida dessa familia. Entdo a discussdo ficava
muito natural e ia ampliando-se cada vez mais as estérias (Alda).

A meu ver, no momento da constru¢do desse conjunto diddtico,
o MEB/Goids pdde ver aprofundadas suas perspectivas pedagogicas no
sentido da construgio coletiva de um novo processo educativo, cujos
educadores e educandos se envolvem na busca de solugdes que venharmn
adequar métodos e técnicas as experiéncias e realidades diferentes e
procurar, numa troca constante ¢ num confronto real de conhecimen-
tos, a criagdo € a produgio daquilo que seria o conhecimento novo.
Essa, evidentemente, foi a conseqiiéncia do intenso trabalho desenvol-
vido junto as bases do movimento, dando a Equipe do MEB/Goids a
certeza de que esse era o caminho a ser seguido.

— ... Por que nessa época nés jé tinhamos algumas experi€ncias anteriores. A
“animagdo popular” foi feita de maneira muito intensa antes de toda a elabo-
ragiio do Conjunto Didético. Nos tinhamos nessa época uma preocupagéo
muito grande no sentido do envolvimento das pessoas, dos alunos, dos
monitores, do trabalho deles na produgao deste material (Alda).

— Nés fazfamos muito treinamento de monitor {Maria Alice).

~ Muiko treinamento e muita participag@o deles para elaborar esse novo tipo
de material que desejavamos fazer... (Alda).

Todo esse esforgo e essa busca relacionada a problematica da alfa-
betizagio levou 0 MEB/Goids a utilizar a linguagem regional e popular.
Isso, evidentemente, nem sempre estd de acordo com o que € consagrado
pela norma culta, na qual estariam baseadas as cartilhas até entdo.

— As palavras eram as deles, do trabalho deles e saiam dos treinamentos, das
supervisdes etc. Toda a selegio das palavras foi feita assim (Darcy).

— Houve até um momento em que as aulas eram s6 para conservar aquele
espago, aquela hora. Mas, era quase o tempo todo com miisica e quando a
miisica era cortada a locutora interrompia s6 para animar 4 aula. Nesse mo-
mento deixou de ser ‘a aula’. A loculora interrompia e dizia: como é, estao
encontrando as silabas? Mas, ndo ditava as coisas, era s6 para conservar
aquele espago em aberto, para ir animando. Depois de algum tempo nds
diziamos: Monitor, agora vamos dar um tempo para discutir com os alunos
sobre esses assuntos que nds comentamos. Dava-se um espago grande. Pas-
sou a ser muito mais fungao do monitor do que do locutor (Maria Alice).

Nesse periodo, a experiéncia do uso do radio, com suas limita-
¢oOes ¢ possibilidades, ja estava bem mais amadurecida pelo MEB, pos-
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sibilitando uma adequagdo maior do uso desse instrumento i conjuntu-
ra politica da época e também ao trabalho educativo, Nesse sentido, no
que se refere a alfabetizagio durante o periodo em que se empregou o
novo processo, havia uma perfeita conjugagdo entre os diversos com-
ponentes do material diddtico e o rédio. Por intermédio deste, o locutor
ia dando as dicas que serviam para as aulas a cada dia porque, em ter-
mos de processo de aula, o mais importante era o que estava acontecen-
do ld na sala de aula e ndo o que se estava irradiando. Entretanto, nédo se
pode negar que o radio foi um instrumento de fundamental importincia
para os trabalhos do MEB e, a meu ver, continua sendo o mais poderoso
meio de comunicagao, em particular, nas drcas de dificil acesso para
outros meios e, sem divida, ¢ ele educador extremamente poderoso.
Nio é sem razdo que Alda Borges Cunha, tendo sido locutora por longo
periodo no MEB/Goias e uma das principais elaboradoras do Novo Pro-
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cesso de Alfabetizagdo, que esteve exilada no Chile, E’/"

0y

La voz ciega de la radio considerada aisladamente, puede parecer en si pobre
como vehiculo de una educacion liberadora, radicada sustancialmente en un
intenso proceso de comunicacion dialégica.

Sin embargo, observamos que los programas radiofénicos, portadores de datos
apareniemente limitados, a la medida en que preveen temas significativos del
pueblo, se tornan capaces de mover una viva actividad en el interior de las
personas, accionando un rico esquema perceptivo con datos anadidos de
experiencias ya adquiridas.

Los estados de conciencia del educando se intensifican. En esa reconstruccion
de la imagen perceptiva colaboran sus experiencias pasadas, hdbitos, estados
afectivos, escala de valores, su vision del futuro, eic.

La imagen total que se consiruye el educando oyente serd en gran parte creacion
personal, trabajo proprio. Escuchar es el método por el cual aprende ld mayoria
de la genie; escuchar es el medio por el cual se transmiten los tradiciones
culturales; escuchar ey el complemento reciproco de hablar

La valorizacion de ld expresividad y del cardter de la voz humana es, sin
duda, uno de los cometidos mds relevantes en um sistema radio-educativo, en
que la accidn de escruchar y la accidn de hablar son integradas criticamente
por Professores, Auxiliares y Comunidades, en un intercambio de experiencias
que se propongan tenerlas en comiin (Cunha, 1970).
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CONCLUSOES

o inicio desse trabalho, tive a intengdo de desvendar algumas
questdes que permaneciam ¢ permanecem, a meu ver, ainda
obscuras acerca dos movimentos de educagdo popular que ti-
veram a sua atuagio no inicio dos anos 1960. E bem verdade que vérios
estudos foram realizados a respeito desse periodo, particularmente, da
Educacio Popular, cujas contribui¢des sdo, sem divida, esclarecedoras
de tais questdes. Entretanto, em que pese o valor qualitativo desses es-
tudos, parece fazer falta outros mais detalhados da prética politico-pe-
dagédgica, realizada por estes movimentos. Acredito que, além da clare-
za tedrica e do rigor metodolégico, € também necessario que se debruce
sobre o trabalho concreto e cotidiano realizados por esses movimentos
para poder compreendé-los, dentro da dindmica do processo vivido pela
sociedade brasileira naquele periodo.
Assim é que, para desenvolvé-lo, fui buscar nas raizes as origens
e as possibilidades de surgimento do Movimento de Educagio de Base
e as razbes que fundamentaram as hipdteses de trabatho, trazendo-as
para o debate do dia-a-dia do MEB/Goias.
A perspectiva tedrica foi a de mostrar, pela andlise histérica des-
te dia-a-dia, a sua dindmica e o quanto pode ser feifo e realizado no
campo da educagdo popular no pais, em especial, noéstado de Goias,



pelo Movimento de Educagdo de Base, por intermédio de todas as pes-
soas que o fizeram. Nio se tratou nesse trabalho de nenhuma compro-
vagio empirica de hipéteses, nem do enquadramento analitico desse
movimento. Mas sim a partir de referenciais teéricos e dos instrumen-
tos que as ciéncias nos déo, de analisé-lo e de compreendé-lo no con-
junto das demais praticas sociais COMO um processo pedagdgico elabo-
rado numa perspectiva de educagdo que, em particular, permita as classes
populares elaborarem ¢ construirem seu processo de libertagdo, bus-
cando os seus aliados nos outros setores da sociedade.

O caminho pcrcorrido pelo MEB/Goids péde mostrar as possibi-
lidades que se abriram na perspectiva de educagdo popular aqui assu-
mida. E, nio havendo elemcntos para se prever o desfecho desse pro-
ccsso, se pudesse continuar dentro de uma conjuntura de liberdades
democriticas, seria possivel vislumbrar o sonho de uma sociedade, sem
divida, difcrente da atual. E é por isso também que aquele processo foi
interrompido porque os setores hegeménicos das classes dominantes
da sociedade brasileira nio puderam suportd-lo, enquanto realizasse
trabalhos nessas perspectivas.

Entretanto, algumas questdes devem ser consideradas nessas con-
clusdes, no que diz respeito as vinculagdes concretas do MEB. A pri-
meira delas trata-se das histéricas relagdes Igreja/Estado. A mcu ver, o
MEB ¢ um projeto fruto das aliangas estabelecidas por estes dois pode-
res como materializagdo de interesses concretos, mas € fundamental-
mente uma proposta da Igreja, com o intuito de concretizar seus objcti-
vos, junto s camadas populares, como educadora universal ¢ responsavel
pela condugdo dos homens através da histéria.

Porém, no interior da Igreja, como instituigdo da sociedade civil,
convivem, sob 0 mesmo manto da fé, setores hicrdrquicos e laicato, que
podem convergir, mas que também podem divergir quanto a0 processo de
condugido dos homens através da histéria. E, nessc sentido, tanto as
convergéncias como as divergéncias existem infra ¢ entre €sscs dois
grupos. No momento de formulagdo do MEB e no desenrolar de suas
atividades, essas convergéncias e divergéncias estavam polarizadas, de
maneira geral, da seguinte forma: setores progressistas da hicrarquia
versus setores conservadores desta, setores revoluciondrios do laicato
versus setores conservadores deste mesmo laicato. E evidente que cada
um destes setores tinham seus projetos para a sociedade brasileira, no
sentido de transformar ou conservar o sfafus quo ¢ possuiam scus fortes
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aliados dentro da sociedade politica e da sociedade civil mais ampla,
buscando interna e externamente a conquista da hegemonia na condu-
¢do do processo brasileiro de entio,

A alianca entre os setores revoluciondrios do laicato — represen-
tados, especialmente, pela Juventude Universitiria Catdlica, com os
setores progressistas da hierarquia — tornou possivel a0 MEB desenvol-
ver o seu trabalho numa perspectiva que apontasse caminhos para uma
pedagogia de transformagdo social. Ele torna-se entdo no mais s6 um
projeto da hierarquia da Igreja, mas, fundamentalmente, um projeto do
setor revoluciondrio dos leigos catdlicos, que vdo leva-lo adiante, ma-
terializando assim o projeto destes no campo da educagiio popular. Af
encontram-se as raizes de suas contradi¢des dentro da Igreja e, conse-
qiientemente, no campo das relagdes e aliangas politico-ideoldgicas desta
com o Estado brasileiro.

Entretanto, se nacionalmente 0 MEB foi um dos fatores que con-
tribuiu para que se pusesse em discussdo a importincia ¢ o significado
dessas aliangas para a Igreja Catdlica e para a sociedade brasileira, tra-
zendo ao debate suas experiéncias relacionadas aos setores populares
com os quais trabalhava, é no campo da educagdo popular que sua con-
tribuigio tem um significado maior.

Assumindo os desafios impostos pelas diferentes realidades do
pais e dos trabalhos implementados por seus profissionais, pdde-se de-
senvolver um processo de experimentagdo pedagdgica até ento inédito
em nossa histéria. Nesse sentido, trouxe contribui¢des e solugbes origi-
nais que podem representar saidas e encaminhamentos para os proble-
mas relativos & educagdo popular e, em particular, a alfabetizagio.

Consciente da importéncia politica da educagio e da sua respon-
sabilidade em socializar o conhecimento, realizando uma especificagiio
que lhe é prépria, o MEB/Goids pode aprofundar e entender ampla-
mente a problematica da alfabetizagéo.

Entendendo a alfabetizagio ndo como uma aquisigdo de codigos
que traduzem a linguagem oral, mas sim como um processo global que
se inicia a partir da prépria realidade do aluno, dos seus problemas, das
suas necessidades, da sua relagio com os homens e com o mundo, le-
vando-o a sentir, a pensar ¢ a agir, pddec também entender que nao era
possivel dissocii-la dos outros niveis do conhecimento.

Mesmo que o tempo de cinco anos de existéncia do MEB/Goids
ndo nos permita fazer conclusio definitiva sobre esse processo, € possi-
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vel dizer, com seguranga, que houve avango na profundidade das ques-
toes. O caminho percorrido pelo MEB/Goids, nesse sentido, foi longo
e, historicamente, assume um significado maior do que os restritos li-
mites de sua existéncia, portanto do seu préprio amadurecimento.

Esse processo sé foi possivel a partir do dinamismo imprimido
em sua propria pratica, por um lado, a abertura e a disponibilidade de-
monstradas pela Equipe Central em trabalhar cotidianamente as ques-
toes enfrentadas na pratica politico-pedagégica, por outro. Da rcvisido
critica dos instrumentos pedagdgicos e dos recursos diddticos — at¢ en-
tao utilizados no pais — e da coragem de criar, experimentar ¢ rccriar,
novos instrumentos e recursos vieram nio so a riqueza da produgio nos
aspectos de contetido, métodos e técnicas, como também a sua interfe-
réncia decisiva para a educagio popular.

Evidentemente, como se v€ ao longo dessa pesquisa, o processo
desenvolvido pelo MEB/Goids foi também fruto de sua capacidade em
aliar-se aos diversos grupos que militavam naquele Estado, buscando
resguardar a sua especificidade de movimento politico-educativo vol-
tado para a educacio de base, cujos trabalhos foram realizados funda-
mentalmente na drea camponesa. S6 assim ele pode, ao mesmo tempo
em que estava inserido numa realidade social e numa conjuntura histo-
ricamente situada e datada, ser participante de todo o processo ¢ do
debate politico-ideolégico, travado entio, ¢ ter seu lugar definido, cres-
cendo e contribuindo para este mesmo processo e debate. Isso, na me-
dida em que se situava na linha de frente das questdes educacionais,
politico-pedagégicas.

Nesse sentido, € importante salientar aqui também o papel desem-
penhado pelos monitores, alunos e demais lideres e participantes do MEB
nas diversas localidades de atuag@o. A relagio construida entre a Equipe
Central ¢ estas, sem divida, foi determinante para a pratica dcsenvolvida
no Estado de Goids, uma vez que se davam mediante participagfes reais,
como se pdde ver ao longo desse trabalho. Essas participa¢Ges implica-
ram no reconhecimento de um saber e de um conhecimento trazidos
pelos alunos, monitores e lideres, valorizado e explicitado nas diversas
situagoes didatico-pedagdgicas, na sala de aula, por exemplo. Isso permi-
tiu que no processo de conscientizagio houvesse troca de saber e de co-
nhecimento, no qual a cquipe apreendesse os reais interesses daquelcs,
como camada social e fornecesse informagdes do mundo letrado. Essas
informagdes mcorporadas ao saber ¢ ao conhecimento trazidos pelos alu-

142

nos, monitores ¢ lideres possibilitavam entdo o entendimento das ques-
tdes que fhes eram colocadas pela vida.

Como afirmei em outros momentos, a minha intengdo, nesse tra-
balho é de contribuir para o debate das questdes relativas a educagéo
brasileira, em especial, a busca de novas propostas para as solugdes dos
seculares problemas da educagio popular. Assim, a minha contribuigao
€ no sentido de se repensar historicamente as experiéncias que alcanga-
ram sucesso.

O MEB/Goiis tem um periodo de existéncia relativamente curto,
se pensarmos em qualquer processo cducativo, porém tal periodo foi imen-
samente rico e ele cumpriu o seu papel dentro da educagio brasileira.
Estudé-lo e criticd-lo significa ndo s6 uma recuperagio e um resgate,
para a Histéria do Brasil, daquilo que foi o projeto de transformagio
social sonhado pela geragiio dos anos 1960, mas também buscar encon-
trar, em nossas raizes, indicadores que possam orientar as atuais e futuras
formulac¢des de politicas educacionais para o pais e, assim, contribuir
para a construgfio de uma nova sociedade, mais humana e mais justa.
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Entrevistados ANEXOS

¢ Em Campinas (SP):
« Carlos Rodrigues Brandao — Equipe Técnica Nacional.
« Osmar Fivero — Coordenador da Equipe Técnica Nacional.
« Maria Alice Martins — Coordenadora da Equipe Central do MEB/Goiés.
« Nazira Fatima Elias — Equipe Central do MEB/Goiés.
« Nazira Vargas — Coordenadora da Equipe Estadual do Rio Grande do Norte.

« Elizabeth Hermano - Equipe Central do MEB/Goids — Instituto de Cultura Popu-
lar e Centro Popular de Cultura — UEE/GO.

ANEXO1

Transcrigdo de um esquete e parte de um desafio

+ Em Goiénia (GO):
do encontro chama-atengéo.

* Carlos Rodrigues Branddo — Equipe Técnica Nacional.

« Maria Alice Martins — Equipe Central do MEB/Goi4s - Coordenadora.

« Darcy Costa — Equipe Central do MEB/Goids.

« Gaudéncia Portela Rezende — Equipe Central do MEB/Goids.

 Alda Maria Borges — Equipe Central do MEB/Goiis.

« Nazira Fatima Elias — Equipe Central do MEB/Goias.

« Maria Izabel Ramos José — Equipe Central do MEB/Goids.

«Wellington Cortes — Equipe Central do MEB/Goiis ¢ Centro Popular de Cultura
UEE/GO.

* Nei Rocha Cunha — Centro Popular de Cultura UEE/GO e Instituto de Cultura
Popular.

+ Odilon de Souza — Equipe Central do MEB/Goids.

« Emilia Gomes dos Santos — Equipe Central do MEB/Goids.

« Irene Machado Garibaldi — Equipe Central do MEB/Goids.

1. Teatro

Personagens: Cumpadre, Pai e Filho

P — O cumpadi, negocio pra mim num td bom ndo!

C — Num td indo bem porque, cumpadi?

P — O. Negocio Id pra mim vai muito apertado, rapaz.

O, 0 meu recanto td morrendo no mato, a muié ti ld passando fome,
os meninos td tudo ruim. E agora eu tambem ndo ando bom ndo,
cumpadi.

C — Ai, mas pluque que ndo anda bom tanto assim, uai?

P — O cumpadi, eu jd 16 véio. E 56 no servigo bragal, servigo de enxa-
da. Num tem assistencia, num tem conforto, num tem nada, né?
Assim € dificil da gente mesmo viver.

C — Ndo. Mas isso ai, de pouco a pouco vai melhorando a situacdo af...
As coisas vai ficar boa pra océ, cumpadi,

P — Ndo, cumpadi. Até que que os outros fala isso pra mim, que isso
milhora, mas eu acho qui num vai mithord nada ndo.

C — Ndo. Mas o caso ¢é esse. Cé deve conformar, pegar cum Deus, qui
logo milhora.

P - E Mas eu... parece que... hum seim mas eu acho gue num vai milhord
nada pra mim, ndo.

¢ Em Sdo Paulo (SP):

« Elizabeth Hemmano - Equipe Central do MEB/Goids, Instituto de Cultura Popular
e Centro Popular de Cultura.

No Rio de Janeiro (R]):

« Marina Bandeira — secretaria-Geral do MEB.

L J

= Vera Jacoud - Coordenadora da Equipe Técnica Nacional.
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C — Nao. Milhora sim.

P — O Cumpadi, eu vou fazé um cigarro aqui pra mim. E servido tam-
bém a fumd?

C — Ndo. Obrigado. Pode fumd, cumpadi.

P — Pois é, cumpadi. Esse negocio...

C—-Arogald? Td boa?

P — Ah! Nada, Cumpadi. O negocio pra mim num td nada bom. Morreu
de... Eu ndo plantei, ndo tenho tempo...

C — Sua roga ld é chdo arado, né? Ounum é?

P - Nao!l E roga de torto, né, cumpadi.

C - E roga de torto?

P - E, de torto. Num tem trator, num tem fio... qualquer uma coisa pra...
Num tem arado. Num pode pagar, né? Esse negocio desse prefeito.
Ele nem ajuda ninguém.

C — Nao, cumpadi. O prefeito é muito bom. Ele socorre muito a gente.
E muito bom esse prefeito.

P — O, mas eu... mas eu... meus meninos td ld em casa tudo doente, sem
assisténcia. Tdo precisando de remédio. E esse prefeito dai num
trata da saiide da gente ai, sabe, pra...

C — Nao, cumpadi. O prefeito é muito bom, viu? Isso ai... Acho que num
tem de reclamd nada ele, ndo.

P — Ah! Mas acho que se eu votasse, eu votava nu Rangel, porque o
Bigorna num td valendo nada ndo.

C — Ndo. Mas o Rangel ia sé a mesma coisa que o Bigorna. O Bigorna
é muito bom. Mas vocé num votou nido?

P — Ah! Eu nem sei o que € isso, cumpadi.

C — Vocé num sabe votd ndo?

P — Ah! De jeito nenhum!

C - Cé num sabe Ié ndo?

P — Ah! Eu num sei nem fazé ‘o’ com o fundo da garrafa porque...

C - Cumpadi! Mas entdo o senhor td muito atrasado! O senhor... Por
que o senhor num vem estudd, senhor?

P — Mas estudd como, pois se... num posso pagd, uai?

C — Ndo, mas...

P — Num 6 dando conta nem da minha obrigacdo, uai?

C — Ndo, cumpadi. Mas o caso é esse, sabe? Foi fundada agora a Esco-
la Radiofénica, sabe? Essa escola € pra adulto mesmo, viu?

P — Como é que vocé fulou? Escola Radiofonica?
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C - E. Escola Radiofénica.

Pois é. Mas é por causa que o senhor, o senhor de nada. Agora o
senhor vindo estudd, o senhor compreende tudo. O que é uma esco-
la... Essa escola é de muita utilidade, viu?

P — Mas que num posso pagd isso ndo, cumpadi. Eu sé héme qui traba-
lha, seu.

C — Ndo, cumpadi. E grdtis. Num paga nada ndo.

P — Ah! Mas que negocio é esse da dado? Hoje em dia ninguém faz
mais nada dado ndo, cumpadi.

C — Ndao, mas essa é dado.

P — Num tem qui pagd nada?

C — Ndo. Num tem qui pagd nada ndo. O senhor pode ir estudd qui
eles...

P — Mas escuta aqui, cumpadi. Eu t3 trabaiando de dia, assim o dia
inteiro, num o dando conta... Principalmente se eu f6 largar de
trabaid pra modi estudd!

C — Nédo! Ndo necessita largd ndo!

P — Uai! Mas como é qui ndo necessita?

C — Essa escola € a noite.

P - A noite?

C - E. Ela comega as 6 e 15. I ciclo. Agora, cé indo estudd... cé vai
entrd no I° ciclo, que cé num sabe nada, né?

P — Num sei nada. Nada mesmo.

C — Pois é.Cé vem estudd no 1° ciclo. Comega 6 e 15. Pode trabaid e
inda vim estudd ainda.

F — Mas essa escola num vai dd certo prd nés ndo pai. Porque di noite
€ hora da gente drumi. Num dd certo ndo.

C — Ndo. Mas num é di noite ndo. A escola nio é di noite ndo. E de
tardinha. Assim 6 horas, 6 ¢ 15. Jd trabaid e pode discansd.

F — Mas de noite € hora de nés durmi.

P — E de discansd.

C — Ndo. Mas num é di noite ndo. E de tardezinha, assim comegando o
escurecé. Pode trabaid e discansd também. E estudd.

P — Essa escola, ela é... situada...

C — E aqui mesmo, sabe? E pertindo aqui... essa escola.

P — Aonde ela fica situada, assim... onde estuda?

C — Ah! Fica assim. é uma casa, sabe? Vai ld na venda, compreende,
que eu sou o monitor, sabe, prd lecionar nessa escola.
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P — Sei.

C — Fica pertindo daqui. Cé pode vir estudd...

F — Ah! Mas isso num vai dd certo, nao, né papai?

P — Ak, meu filho, num sei ngo. Agora cé, inda tem jeito de estudd,
porgue inda é novo. Agora eu, eu ndo sei ndo. Burro velho ndo
aprende marcha, meu fitho?

C — Néao, mas aprendi! Com esforgo a gente aprende. Eu também num
sabia nada. Aprendi, uai! Agora cés tudo pode aprendé também.

P — E, mas eu num aprendu ndo, né meu fio? Cé sabe que o negdcio pra
nos agora anda mesmo duro. Esse negdcio de estudd... Nés num
anda podendo comprd nem caderno, nada disso.

C — Nao cumpadi. Oltha, cumpadi, eu vou explicd esse negécio de estudd,
cé num parendi 56 a [é, escrevé... nem so escrevé, nem 5o contd. Cé
aprende tudo, viu? Cé aprende assim qual é a boa alimentagdo pra
sua salide, qual a alimentagdo que faz bem, qual a alimentagdo que
tem vitamina, qual é assim... Se precisa varid de alguma alimenta-
¢do... E isso.

P — Ué, cumpadi! Mas esse negdcio de alimenagdo, que que é isso?

C — Num sabe que que é isso? E aquilo que a gente come, sabe?

P — Mas, meu filho, pra isso a gente num precisa estudd ndo, né? Nds
sabe comé muito bem, né?

F — E, Nés sabe cumé muito bem, né. O que que vem pra nés cumé qui
nods come, né, papai?

C —Td bom. Vocés sabem, né? Mas océs num sabe qual é a fruta qui
tem vitamina, sabe?

P — Uai! E a frutinha preta qui nds come!

C — Nao. Mas aquela... Aquilo é uma fruta, sabe... Ndo € frutinha preta.
Agquilo é jaboticaba. A fruta qui cé deve cumé, qui é a fruta qui tem
vitamina, é laranja, banana, mamdo. E essa. Sao as [frutas.

P — Ah! Mas isso a gente tem ld em casa e nés come demais também.

C — Pois é. Mas num sabe, né, qui faz bem pra sua saiide, sabe?

P — Mas, seu Fuchico, que jeito td essas vitaminas des

C — Uai! Mas a gente comendo a fruta, usando a fruta, dela mesmo
fotifoca. O sangue da gente, os ossos. E aquelas que possui vita-
mina.

P — Ah! Mas cé vé... Esse negdcio dessa escola de aprendé isso, isso é
bom mesmo, compadi, mas isso ndo é de maior interesse pra gente
que mora aqui no sertdo, ndo.
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C — Ndo. Mas é de muito interesse. Porgue o maior fracasso da vida do
senhor é isso: de sabé 18, nem escrevé. E isso. Num tem saiide.
Forque o senhor num sabe 1é nem escrevé. Cumo € qui o senhor vai
chegd ai num posto de saiide ai, heim? Num pode tird uma via
nenhuma!

P — Ah, bom! Mas esse negocio dessa escola.. Sei ndo. Nos trabaid
agqui o dia inteiro pra comprd... pra familia cumé e nés num damos
conta! Agora cé indo pra escola vai compra ldpis, vai compra ca-
derno.. Vai té qui... A escola o senhor fald qui num paga né?

C — Ndo. A escola num paga nada.

P — Mas essas coisas, porque num dd dado também?

C — Ndo, uai! Mas dando a escola, dando os livros... sé paga um cader-
no, um ldpis e uma borracha. Nédo precisa. Jd td bom.

P — Mas nés num pode compra isso ndo.

C — Ah! Mas um caderno, um ldpis, uma borracha, é coisa simples,
uail!

F — Serd qui vai dd pra cds comprd isso, papai?

P — AR! num sei ndo, meu filho. Parece qui num té... MUito discrente
disso. Que qui cé td achando? S5i cé quizé vi, cé pode vi, qui cé é
mais novo... inda... num td no tempo de aprendé, ndo; jd passou um
pouquinho, mas inda td mais novo do que eu... Porque eu... eu jd t6
Véio.

F - E, cumpadi. Eu t6 mais novo, podia interessd. Mas num tem jeito,
né! Como é qui nds vem, né?

P — E um pouco dificil mesmo, meu filho.

C — Ndo, mas num é dificil. Cés pode trabaid e vi estudd, uai? E6 e 15
qui comega a aula. Cés pode vi. Cés trabaid bastante, né até as 5 e
meia. Larga a inda vem pra cd.

F — Escuta aqui. Nos também, cumpadi, a genle pra estudd tem qui
comprd roupa, roupa boa, uniforme... eles fala.., E uniforme mes-
mo, né pai?

P E

F — Pois é. E nés num pode comprd isso...

C — Ndo, mas...

F — Roupa de trabaid...

C — Ndo. Mas o caso é esse. O senhor pode td ld na roga, sabe, traba-
thando, sabe? Deu a hora de vi pra aula, sé lava as mdos pra num
sujd o livio e o caderno e pode vi estudd.
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P — E pode vi sujo de terra?

C — Pode!

P ~ De tudo quanto é jeito?

C — Pode! Lavando as mdos pra ndo sujd o caderno!...

P — Ah! bom. Mai ai... ai jd que tem ponto qui favorece pra gente. Que
que cé td achando, meu filho?

F— Ah! Té achando... T interessado vim pressa escola, né? Tem as-
sim... Favorece muitas coisas né pai?

P — Td bom. Nos imperimenta num dia, né?

F ~ E. Convém, né?

P — Vamu ixprimentd um dia. Se nés agradd, nos fica estudando.

F — E. O senhor qui sabe. Se o senhor quizé vi, nos vem.

C — Eu fico satisfeito.

F — A gente s6 num tem é nenhum pareio de roupa bom pra vi, né?

C ~ Nao, mas num necessita roupa boa ndo. Roupa de servigo mesmo
pode vir. E igual como eu jd falei. Td trabalhando 14, deu a hora de
vim pra escola, lava as mdos e vai estudd.

P — E. Essa escola... Cumpadi td falando qui é di noite. ... Mas ela... O sujei-
to vai pra escola depois qui trabaia... E num cobra nada da gente?...

C - Néo. De jeito nenhum. E grdtis mesmo.

P — Esse povo entdo é bom demais, uai!

C-E Eum pessoal muito bom mesmo, viu? Mas muito bom. Tanto qui
cé pensd qui é bom, inda é mais.

P ~ E 0 qui td parecendo mesmo, uai! Nos vem, fio?

F — Convém nds vim, né, papai?

C — Eu fico muito satisfeito de cés vim estudd aqui comego, sabe? Eu...
ey sou monitor. Fico muito satisfeito de cés vim estudd.

P — Mds néos sd sabe... Nos num sabe nada mesmo,

C — Ndo. Pois é. Agora, cés vem estudd, cés aprende.

P~ Td bom. Nds vem, fio?

F — Vem. Entdo, sendo assim, fica certo de nés vim amanhd, né?

C - E, cés podem vir amanhd.

P — Entdo pode fald promonitor que amanhd nds vem.

C - Ndo. O monitor sou ett, né?

P — Ah! O monitor é o senhor?

F — E. O monitor é ele.

P — Ah! bom! Entdo amanhd o senhor pode contd a matricula de mais
dois alunos.
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C-Sim.

F — Nos vao vim um dia,

C — Pois é. Cés vindo uns 2 dias af, um ou dois dias, cés acha bom, aé
vem didrio. Num perde de jeito nenhum.

P — Se achd bom resultado, nos continua, né?

C — Ndo. Eu tenho certeza que o resultadoe vai sé bom.

P — E. Entdo, meu filho, nos vem ai ixprimentd essa escola, né?

F — Entdo, nés vamo imbora agora, né pai?

P — Eu 16 vendo que o jeito td bom. E eu preciso chegd logo, que eu t6
levando uns trem, qui eu preciso levd pra muié td.

C — Deixa td.

P — Vai dd muito... Vai chegar Id, vai brigd comigo, porquie eu té levan-
do manteiga, uns trem pra fazé janta ainda, uma hora dessa, né?
Aa conversa td boa, cumpadi Fuchico, mas nds td chegando.

C —Td cedo!

P — E amanhd nos vem ai.

C - E. Eu espero.

P — Nos vem amanhd ai. Eu mais meu filho, viu?

C — Eu espero.

P — Entdo, té manhd.

F — Té manha, seu Chico.

C — Té manha, si Deus quizé.

P — Té manhd. Muito obrigado o senhor, viu?

2. Desafio

Personagens: Dois cumpadres

C! —Bengdo, senhor.

C2 —Cé vai bem?

Cl —Mais ou menos. Negdcio ai, como é que vai?

C2 —Ah, vai indo bem, viu. Cé veio na festa ontem, cumpadre?

Cl —Nao. Num fui.

C2 —Ah! Prugué?

Cl —Ah. Senhor, eu tava cansado, sabe? Eu tinha um jogo marcado.
Fui pro jogo, num quiz ir na festa ndo.

C2 —Cé acha que... o senhor acha qui s6 serve mesmo pra jogd, hé
cumpadre ?

C! —Eu gosto muito. Pra mim ¢ jogo e aposta. S6.

C2 - Ah, cumpadre! O senhor pegou o programa ontem da comunidade ?
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Cl —Ndo. Pegui ndo.

C2 -Nao?

C1 — Dou muito mais valé no meu jogo que naquele programa.

C2 —Ah, cumpadre! Mas cé num pode fald isso, uai? Pois é um progra-
ma muito bom!

C1 —Ah! Acho muito meid jogd, apostd, do que aquele programa.

C2 —E as preguntas do Joaguim?

C1 —Ah! Aquelas preguntas! Eu sei muito mais que aquilo, seu!

C2 - O qui cé num sabe, hem, cumpadre!

CI —Sei muito mais!

C2 —Cé num pode fald isso.

C1 —Sei!

C2 —Td doido! Cé sabe mais que o Joaquim?

Cl - Virgi! Muito Mais!

C2 - O qui 5é num sabe!

CI —Sei. Tenho certeza.

C2 - Oia qui eu num sei metade du qui ele sabe e eu sei, mais que océ!

C1 —Ah! Deixa de bobagem!

C2 - Oia, rapaz! Larga de sé ignorante! Eu sei qui cé num sabe!

Cl —Eu 16 custando a vencé muita gente nas perguntas, sinhd!

C2 —Oial Cé pegd as preguntas de ontem, que ele fez?

Cl —Mas eu jd num ti contei que eu tava no jogo, num tava prestando
atengdo nho programa, hdo?

C2 —Mas veio as preguntas, vocé ndo prestou atengdo, ndo?

Cl —Mas eu tava no jogo, comeo qui eu fosse prestd atengdo nisso, uail

C2 — Pois é, rapaz. Cé perdeu muita coisa, viu?

Ci —Ah! Perdeu nada.

C2 — Esse negdcio de preguntas, vocé qui leve so apostando, assim, como
Jjogo, se cé pegasse um programa daquele, ouvisse todo sdbado, cé
aprendia muito mais coisas!

Cl —Mas eu...

C2 — Aprendia muito mais preguntas.

C1 —Mas eu fago muito mais preguntas do que ele faz naquele progra-
ma, uai! Tdo na minha idéia mesmo!

C2 —Td bom. Entdo qué dizé qui toda pregunta qui ele faz cé sabe, né?

Cl —Eu sel.

C2 —Mata ela?

Cl —Mato. E océ qué muita coisa, vamo apostd intdo comigo nas
pregunias.

156

C2 - Oia, rapaz! Eu num quero ganhd nada di océ, ndo qui océ vai
perdé pra mim!

Cl —Nao, eu perco mas tenho prazé di perdé. E eu 56 dureza nas
preguntas.

C2 — Cé ganho esse relogio, num foi!

CI —Eu ganhei esse relégio. O, esse relégio aqui eu ganhei num jogo.
Ganhei onti. E vou apostd cum océ pra ganhd o seu também. Ga-
nha dois, viu?

C2 —Num adianté nada cé ganhd esse relégio, que océ vai perdé ele
agora mesmo pra mim.

CI1 —Ah! Num tenho medo di jeito nenhum!

C2 - Oia, e si nés apostd, cé vai pagd?

Cl —Pago mesmo! Cé qué ela gora? Mas depois océ mi dd o seu.

C2 —Ndo, eu posso pegd ele agora. Mas ¢ feito pegd antes, né? Devo
esperd.

Cl —Pode. Mas td feita a aposta?

C2 —Td. Oia: se eu perdé eu ti db o relégio, mas si océ perdé, océ paga
com o reldgio qui océ ganhd onti.

Cl —Pago. Pago mesmo.

C2 - Oia, vai comega cum a pregunta qui o Joaquim féz onti. Vio vé si
océ mata ela.

Cl —Num tem importdncia, si eu num matd ela, océ mata as minhas.

C2 - Oia: qui diferenca tem a sanfona cum a enxada, hem?

Cl - Uai! Tem muita diferenca! A sanfona a gente faz assim cum ela:
fom, fom... A enxada, 6....

C2 — Nada disso! Onde se viu fald uma coisa dessas? Num é.

Cl --Ah! Num é?

C2 - Cé num sabe ndo?

Cl —Ah, intdo num sei ndo. S6 sei isso.

C2 — Eu num 16 falando pra océ qui océ é burro demais! Se océ tivesse
pegado o programa, cé sabia respondé a pregunta!

C1 —Td bom. Entdo vamu vé si océ responde a minha!

C2 —Cé num sabe, nio é?

Cl —Td bom. Entdo qué qui é?

C2 —Posso contd ela?

Cl —Pode.

C2 —(j, rapaz, ¢ qui a sanfona toca, e enxada estoca, viu?

Cl -Ah! Td bom. Td ganhando, né? Agora, deixa eu fazé a minha.
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C2 —Faz. Faz qui eu vé matd,

Cl —Td bom. Intdo vdo vé.

C2 - Faz '

Cl -Ai! Essa é minha mesmo. Essa num € du Joaquim, ndo. Essa é
minha. Qual é a diferenga qui tem do Julido com us urubu?

C2 —(Siléncio)

Cl -Ai, &/

C2 - Pé, ld! Vo respondé!

Cl —Entdo vai,

C2 —E qui us urubti é bicho e o Julido é émi!

Cl —Né ndo! Ah! Ah! Ah!

C2 —Entdo, pru que qui é?

C1 —E pruqué o Julido é fazedé di roda pras muiés fid, né? Ele faz roda
nu chdo e os urubi faz roda ld em cima!

C2 —Ah! Ah!. Essa agora eu num dei conta, essa eu ndo ti respondi,
ndo. Mas eu voi ti fazé outra.

Cl —Entao faz.

C2 — Cé num vai respondé ela.

Cl —Ah! Vao vé.

C2 —E: 0 que qui é um sdbio antes de sé sdbio, hem?

Cl —Bébo!

C2 —-Ah! Di jeito nenhum! Ele num era um bobo, ndo, uai!

C1 —Era bébo!

C2 —Ndo sinhé!

Cl —FEra sim!
C2 —Sé num sabe o qui é, ndo?
Cl —Nao.

C2 - E ignorante.

Cl —Ah! Td bom! Entdo td bom.

C2 -Td bom. Jd tem...

Cl —Agora deixa eu fazé a minha, Vamu vé si océ respondi.

C2 - Faz.

C1 —Entdo, qual é a fruta qui a gente comi qui tirando a letra da derra-
deira silaba e botando o nome de uma carta do baralho, dd o nomi
de um estado brasileiro?

C2 —Deixa eu vé. E... Ah! E mamdo, cumpadre.

Cl -Ah! Mamdo! Oia ai! Cé num sabe nada ndo, viu?

C2 —Ah! Mas é mamde, cumpadre.

Cl —Num é ndo. Cé qué qui eu ti conti?

C2 - Fala.

Cl-F goiaba. Tira a dltima silaba - ba - e pdi a carta ‘az’. Goiaz. Viu?

C2 -Ah! Bom! Essa, ganhou. You ti fazé outra, viu?

Cl -Faz

C2 - Oia: quantas ordens o cachorro dd pro leitdo, hem?

Cl —-Tréis!

C2 —Ah! De jeito nenhum! Mas como é qui océ num sabe essa pregunta,
rapaz! A pregunta mais fdcil! Cé num sabe isso?

C1 —Eu jd respondi qui foi tréis.

C2 — Eu também jd disse qui ndo foi tréis.

Ci - Entdo quantas’?

C2 —Uai! Quantas eu quizé!

C1 -Ah! Td bom!

C2 —Jd perdeu mesmo, caboclo. Eu te pego.

C1 —Ndo, ndo. Entdo vé. Vio vé outra.

C2 — Faz. Pode fazé.

C! —Entdo, qual é o nome da...
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ANEXOII

Documentos MEB/Goids

Essas referéncias constituem-se parte integrante do Relatdrio de
encerramento das atividades do MEB/Goias. Sdo documentos selecto-
nados pela prépria equipe e anexados a ele.

MEB/GOIAS. Uma experiéncia de educacdo de base: relatério-documento. Goiania,
1967. 25p.

. Escola radiofénica. [Panfleto] Goiania, [s.d.] 1p.

. Escolas Radiof6nicas de Goids. Campanha de Alfabetizagdo [objetivos, fungoes
do comité local e calenddrio]. Goinia, [s.d.] 2p.

MEB/GOIAS. Guia do monitor. Goiania, [s.d.] 6p.

»,

Conteddo: “Qualidade do monitor nunca deve”; “Sugestoes para o monitor”; “Guia do
monitor para a aula de linguagem”; “Guia do monitor para a aula de aritmética”; “Guia
do monitor para as aulas intermediaria”.

. Questiondrio para levantamento do municipio. Goiania, [s.d.] 3p.
__. O homem e a histéria. Goidnia, [s.d.] 6p. (Tema para Debates com Monitores; 1)
— . Relatorio de animagdo popular. Goidnia, 1964, 9p.

CONGRESSO ESTADUAL DE MONITORES (1°) Tema ! — Realidade brasileira:
pontos para debates com monitores. Goidnia, MEB/Goids, [s.d.] 6p.

— . Tema 2 — Cultura e educagao de base: pontos para debates com monitores.
Goiania, MEB/Goiis, [s.d.] 4p.



____. A comunidade se reiine [programa radiofénico] [s.1.], 25 jan. 1964. 6p. Manuscrito.
—_ . A comunidade se retine |programa radioftnico] [s.1.], 04 abr. 1964. 3p. Manuscrito.
. Planejamento para 1965 relatério pormenorizado. [s.1.], 19647 3p.

__ . A comunidade se redne [aula radiofonical [s.1.], 15 maio 1965. 3p. Manuscrito.
_ . A comunidade se redne [aula radiofdnical [s.1.], 29 maio 1965. 7p. Manuscrito.

ENCONTRO DE ANIMAGCAO POPULAR DO MEB GOIAS (2% ago. 1965) Relato-
rio Documento de Estudo. Rio de Janeiro, MEB, 1965. 10p.

MEB/Goids. Relatorio dos 1° e 2¢ treinamento de lideres para animagdo de comuni-
dade. [s.1.], [s.d.] 6p.

. Relatdrio do encontro com a equipe de Serrinha. [s.1.], 1966, 5p.
. [Relatorio da] viagem & comunidade de “Serrinha”. [s.1.], 1966. 2p.

TREINAMENTO DE ANIMADORES MONITORES (10-13 fev. 1966 : Campinas,
SP) Relatorio. [s.1.], MEB, 1966. 8p.

MEB [Roteiro de linguagem para o moniter] [s.1.], [s.d.] 13p. Em anexo: roteiro de
aritmética para o monitor.

MEB/Goids. Programa “nosso mutirdo”. Goiinia, {s.d.] 6p.
JORNAL MEB/GOIAS. Goiania, n.1 e 3, fev./abr. 1966,
MEB/Goids. [Cartilha] Benedita e Jovelina. Goiinia, [s.d.] 3p.

— . Roteiro para monitor. Goidnia, [s.d.] 10p.
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ANEXO III

Conjunto Diddtico

2
Jovelina
ba be bi bo bu | ja je ji jo ju
na hne ni no nu [ va ve vi vO vu
da de di do du | la le Ii lo Iu
ta te tt to fu | na ne ni no nu
i 2 i
‘"‘\_\ voto  nd
} tina
é% teto bota lava  janela
-—» banana
—=
t:J bebida nota lida novelo vela
/”) dedo
% dono nova  javali
' botina




3

Benedito vive.
Jovelina vive.

Benedito lida o dia todo.

Jovelina ajuda Benedito na labuta.

fogo
fi fo fu
- go g
1 2 2
ma maleta bode ga gado  fubd
ma luta tomate | ga
ma adubo ga vigota fome
ga

6

Divino é o dono da mata.
Benedito domina a mata.

O fogo na mata dd medo.
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7 8
sapato casa
sd se s1 50 su ca — co cu
pa pe pi po pu | sa se si SO su
ta te ti to tu
1 2
1 2 casaco desejo| casa dia
aviso  uso
pote sapé
duvida capina mata
sola botija
9 1 2
xodd  peixe | feixe enxuga
enxada mexida xalé
enxuto enxd | maxixe faxina
an en in on un
Xa xe xi X0 Xu

da de di do du

10

O sapato de Jovelina acabou.
Ela lida na casa de sapé.
Benedito capina.

Ele usa a enxada na capina.
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/\_/’f’,_k‘\f‘\_k“ i 11 . 12
4 T——/\ -f - ;:; ) {:
= 1—3’:3’7 N :
By e
NV "‘4,:)‘}1\! Yy
o 3
cha che <c¢hi cho chu |ra re ri u
va ve vi VO vu ¢a — cu
da de di du
1 2
machado 1
adubo
13 |
acude doce |[ci
~ bicicleta o ihe adoca | do
_ ca da
poco  cidade
ba be bi bo bu ba a
B ce Cl. - B be
cla cle ch clo clu
ta te t to tu te
14

A chuva caiu.
Benedito cava o rogado com a enxada.
Ele vai para a roga de bibicleta.
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i g )
-~

15 16
~ trabalho /1 bezerro
tra tre tri tro tru
ba be bi bo bu
lha lhe thi lho lhu
1 2 o 3
lha ga te tri do|  trabalho bu zeloso
co da
tropa ca'__ zurra
ami de
to do
colheita co do terra
fa da
17
Tem muito trabalho na roga.
A limpa do terreno € custosa.
Tem muito trabalho no curral,
A lida com os bezerros é dura.
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mdquina
2
Ela colheu quiabo no quintal.

O fogo queimou a mata

1
frio cofre fruta

frincha  sofrimento frango

2

fraqueza freio frete frita

Jovelina OVOos,

O da carroga caiu.

20

A colheita feita com a mdquina é melhor.

Com méquina a safra é melhor.
Benedito tem maquina?

168

A horta
O gado com o
2
1
22
Oisims, 2
1" . —
j \\ Benedito ndo tem
assinatura 3
1
Assinatura:
passagem arado  Jussara
frieira assunto vassoura
23

A colheita deve ser estocada.

Divino estoca a colheita no armazém.

Ele paga ao dono do armazém.
Ele deixa sua assinatura no papel.
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produgdo

i 2 !
hoca ( )
) engen
professor arroza ganho ()
precisdo preguica caminhdo ( )

2

3
De que ¢ feita a farinha?

Onde vocé vende a sua colheita?

estrada

170

*

Qual é o seu trabalho nessa época do ano?

27

Divino vende a produgdo na cidade.
Jovelina torra a farinha.

Benedito enfrenta a estrada estragada.

Ele leva a farinha e o produto de sua colheita para vender na feira.

28

O TRABALHO

Benedito vende sua produg¢do na feira.

A produgdo € o resultado de um ano de trabalho.
Trabalho do Benedito e de toda sua familia.

Nesse trabalho, Benedito deixou seu suor, seu esforco.

Esse trabalho € quase um pedago dele mesmo.
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29

A FEIRA

A feira estd alegre e animada.

Muita gente da cidade compra mantimentos na feira.
O trabalho do lavrador favorece o homem da cidade.

Com o ganho apurado, Benedito vai comprar roupa, calgado e re-
médio de que carece a familia.

O trabalho do homem da cidade favorece o lavrador.

30

A MAQUINA

Trabalhar a terra s6 com o brago e a enxada € custoso.
O trabalho rende pouco ¢ flagela o0 homem.

Com mdquina a produgio € maior.

O rendimento no trabalho beneficia a todos: homem do campo ¢
da cidade.

A mdquina € instrumento de trabalho.
Ela ajuda, alivia a labuta do homem.
O lavrador tem precisio de mdquina.

31

DIREITOS DO HOMEM

A preocupagio do Benedito ndo é s com o trabalho na terra.
Ele ainda tem que ajeitar muita coisa.

A alimentacao precisa ser mais sadia.

Roupa, remédio e calgado €le vai ter que comprar.

Esté faltando melhorar a casa e arranjar escola para os meninos,
pois eles precisam estudar.

Casa, alimentos, roupa, cal¢ado e escola € necessidade do Benedi-
to e de todos nods.

E direito que todo homem tem.

;\

A e,

ANEXO IV

Roteiro para o Monitor

Linguagem

Amigo monitor:

Esse roteiro tem por finalidade favorecer seu trabalho, ajudar a
sua tarefa de educar.

Aqui colocamos, de forma bem simples, a ordem e o manejo do
material que vamos usar em nossas aulas.

O material consta de:

— cartaz da gravura

— ficha de reconhecimento

— cartaz das famflias

— cartaz da descoberta

— ficha resumo

Manejo do Material:

1 — Cartaz de gravura:
— discussdo da gravura
— aprescntagdo da palavra como o resumo escrito da gravura
— guardar, de cabega, o desenho da palavra
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—_ 1 1 0 -
— mostrar ¢ ler a palavra, de uma vez, sem divisdo de silabas. a4 combinar palavras (tirar 1¢ a palavra que gerou os pede}g0~s)
Exercicios: — pedir aos a]unoil que combinem todas as palavras possiveis
_ leitura de todos - escre\’fe.r no quadro t(;das asdpalavras descobertas
_ Jeitura de um em um ~ exercicios com as palavras do quadro negro:
. . — leitura em coro
— leitura em grupos ; .
. . e | - leitura de um em um
— leitura sé com a idéia j .
. . . 4 — riscar palavras
2 - Ficha de reconhecimento: .
. . . 5 ~ Ficha — resumo:
— combinar as fichas com a palavra, até conferir. s .
- E o material usado pelos alunos.
— ler vérias vezes no cartaz e na ficha. "
Exercicios: A ficha-resumo contém cada palavra acompanhada de sua gra-
) . . N vura, suas familias desdobradas e, ainda, exercicios que vdo reforgar a
— leitura das fichas: em coro, em grupos, s6 com a idéia, etc. .
s . aprendizagem.
— distribui¢do e chamada das fichas. L A L
500 em que cada aluno deve Jer a ficha eceh A distribuigdo das fichas ¢ indicada pelo rddio.
—jbgo u alun r a ficha que r u. . . .
1_C tJ gd " 9 e a' ¢ 9 cebe Esse material todo contém palavras tiradas das fases de trabalho no
artaz das tamifias: campo. Assim estdo distribuidas:
— apontar e ler a palavra em pedagos (silabas) . I Unidade:
Exerclcms': Apresentag@o dos personagens:
— leitura em coro ] Benedito
- le¥tura individual : Jovelina
- leitura em grupos IT Unidade:
— leitura sé com a idéia (silenciosa — sempre apontando os pedagos) ‘ Desmatamento: mata
— leitura do 1° pedago fogo
—descoberta da familia do 1° pedago no quadro negro. (Recorrer , 111 Unidade:
a outras palavras). ? Batec@o de palavra: sapato
Ex.: tiramos o 1° pedago da palavra mata -ma casa
tiramos o 1° pedago da palavra melado -me : enxada
tiramos o 1? pedago da palavra milho -mi IV Unidade:
tiramos o 12 pedago da palavra modo -mo u Plantio: chuva
tiramos o 12 pedago da palavra muda -mu - rogado
Al teremos a familia — ma — me — mi — mo —~ mu. bicicleta
Exercicios: V Unidade:
— O mesmo procedimento para descoberta das outras familias. ; Limpa: trabalho
— leitura das familias: K bezerro
- em coluna VI Unidade:
- salteada Colheita: maquina
OBS.: os exercicios desse cartaz ndo devem levar a formagao de palavras. safra
4 - Cartaz da descobcrta: V1I Unidade:
— leitura das familias Estocagem: armazém
— leitura salteada assinatura
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VIII Unidade:
Venda: produgido
farinha
estrada
7 - Indicagdes para os Exercicios da Ficha-Resumo.
Pig. 1 — Benedito
l. Ligar a figura ao nome
tina
banana
dedo
botina
2. Passar um risco debaixo da palavra bebiba
teto dono bota
bebida nota
Pig. 2 — Jovelina
1. Copiar as palavras
voto po lida

2. Passar um risco debaixo das palavras: “janela e nova”
lava janela novelo
nova vela javali
Pag. 3 — Texto
§§839588888988485888888

Pig. 4 —Mata
1. Formar trés palavras com a silaba “ma”
ma
ma
ma
2. Copiar embaixo a palavra comegado com a silaba “to”
maleta  boede tomate
luta adubo
Pag. 5 - Fogo
1. Completar formando palavras
ga ga
ga ga
2. Copiar as palavras
gado fubd

176

vigota fome

Pég. 6 — Texto

§859885088088808880888
Pag. 7 — Sapato
1. Combinar as silabas tirando 3 palavras

2. Riscar nas palavras as silabas “pe e so”

pote sapé
sola botija
Pig. 8 — Casa
1. Riscar as vogais
casaco desgjo
aviso uso
duvida
2. Copiar
casa dia

capina mata

Pig. 9 — Enxada
I. Riscar a silaba que tem a letra X
xodé  peixe mexida
xalé  enxuto faxina
Pag. 10 — Texto
SES5898088888588888888
Pag. 11 - Chuva
. Formar 4 palavras com ch

2. Separar as silabas.
machado adubo
Pag. 12 — Rogado
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1. Combinar as silabas tirando palavras
2. Escrever o nome das figuras:

lago

roda

saco

ralo

Pdg. 13 — Bicicleta

1. Colocar cedilha onde for necessirio:

acude doce
vacina adoca
poco cidade
2. Completar a silaba que falta:
ciclo bacia
teclado clube
cagada tece

Pig. 14 — Chuva

§8585888888559888883888

Pig. 15 — Trabalho

L. Tirar duas palavras dessas silabas:
lha go te tri do

2. Copiar as seguintes palavras:
trabalho colheita tropa

Pig. 16 — Bezerro

1. Escrever o nome das figuras:
canivete
carroga
foice
chave
2. Completar a palavra com a familia do Z ou do RR
zebu corrida

carro amizade
torrado cozido
fazenda

2. Copiar:

zeloso  zurro terra

Pag. 17 — Texto

§585898988508885888888

Pdg. 18 — Méquina

178

1. Escrever o nome das figuras:

queijo machado
quinze quiabo
2. Copiar:

Ela colheu quiabo no quintal.
O fogo queimou a mata.
Pag. 19 - Safra

1. frio cofre fruta
frincha  sofrimento  frango
Risque:

a) o nome da ave
b) o buraco onde fica o barbeiro
¢) 0 objeto que serve para guardar dinheiro
2. Escolha a palavra certa para completar a frase:
fraqueza freio  frete frita
Jovelino OVOS.
O da carroga caiu.
Pég. 20 — Texto
85588838888 808888848888
Pag. 21 — Armazém
1. Tirar outras palavras do nome armazém.

ar zé
arma md
2. Formar palavras com:
ar
z
m (final)
3. Completar a frase:
A horta

O gado (engorda) com o (capim) — ditado
Pag. 22 - Assinatura
Jussara, frieira, arado, vassoura, passagem, assunto
l. Riscar:
a) 0 nome de cidade
b) 0 nome de uma doenga que ataca o gado

c) o nome de um objeto usado na limpeza da casa

d) o nome do instrumento de trabalho.



2. Completar:
Benedito ndo tem leitura
Ditado:
Toda pessoa tem direitos
3. Assinatura
Pég. 23 — Texto
§§85889888885988888848
Pag. 24 — Produgio
1. Escolher duas palavras da lista e copiar na linha pontilhada.
professor arrozal
precisdo preguica
2. Escrever uma frase com a palavra mutirdo.
3. Formar uma frase sébre a gravura acima,

Pag. 25 — Farinha
1. Formar duas palavras que tenham nh
2. Escrever nos parénteses o nimero de silabas.
engenhoca ()
ganho ()
caminhdo ()
3. Responder:
a) de que ¢ feita a farinha?
b) onde vocé vende sua colheita?
P4g. 26 — Estrada
1. Ditado:
A chuva estragou a estrada.
2. Responder:
Qual ¢ o seu trabalho nessa época do ano?
Pag. 27 — Texto
Pag. 28 — O trabalho
Pag. 29 — A feira
Pag. 30 — A maquina
Pédg. 31 - Direitos do homem
Pag. 32 — O homem e Deus.
Os exercicios que se seguem devem scr aplicados diariamente na
primeira semana de aula, de acordo com a indicagao do rddio.
Sio exercicios de coordenagdo motora, com a finalidade de amo-
lecer os misculos da mao, firmar o punho e, assim, favorecer a cscrita.
Nota: os exercicios estdo cm seguida.
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Observagdo:

A partir da palavra bezerro o material fica resumido no cartaz da
gravura, ficha de reconhecimento e as fichas do aluno.

Nas fichas-resumo hd uma porgdo de exercicios que ajudam a
firmar cada palavra que ¢ apresentada.

Logo abaixo colocamos cada uma dessas palavras (de bezerro até
estrada) acompanhada de uma lista de outras que possuem as mesmas
dificuldades. Com essas palavras podemos combinar vdrias atividades.

bezerro
zebu terra
zeloso garra
Zurra garrote
anzol derrubada
zoada amarrotada
reza arruaga
azar arreio
Zacarias arroz
zombaria verruga
carroca
maquina armazém
queimada arma
quilo urna
quern jardim
aquéle cupim
quente também
qucbrado armdrio
aqui armador
orvalho
martelo
hora
histéria
homem
sassinatura
assim 0880 assinado assobio
tosse missa possivel passeio possc
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produgio

farinha

estrada

182

compra
provocar
profissdo
preco

prateleira

farofa
coronha
farelo
amarelo
Maria
mutirdo

estiada
resma
asma
gasto
peste
mistério

aprovagao
proveito
violao
procissio
questao

carinho
piranha
araruta
passaro
namorada

estiada
rosto
gostar
pasto
respiragio



No final da década de 1950, durante o Governo Juscelino Kubitschek,
uma série de gestoes foram feitas entre o Estado brasileiro e a hierarquia da
Igreja Catolica no sentido de buscar solugdes para os problemas das populagoes
pobres do pais. No bojo destas questoes, confluiram interesses e novas aliangas
foram estabelecidas entre estes dois poderes para se beneficiarem as referidas
populacoes.

Entre as diversas propostas de trahalhos com as camadas populares,
uma delas — o Movimento de Educagao de Base (MEB), concretizada por um
convénio entre a Presidéncia da Republica e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), em margo de 1961, no Governo Janio Quadros — assume |
especial importancia nos periodos seguintes, surgindo como uma alternativa
para a educagado das camadas populares no meio rural. _

Os profissionais que se dedicaram a esses trabalhos foram, funda-
mentalmente, militantes e ex-militantes da Juventude Universitaria Catdlica,
quadros de Acgdo Popular e pessoas, que, mesmo ndo sendo militantes de
nenhum dos setores da esquerda, a eles se aliaram. Pretendiam efetuar um
projeto de educacgado que contribuisse para as mobilizagGes sociais e, conse-
qientemente, para as transformacdes das estruturas vigentes no pais € também
realizar um dos objetivos fundamentais do MEB: a alfabetlzagao das grandes
massas camponesas e urbanas.
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