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NOTA SOBRE A ILUSTRAGAO DA CAPA

A arte aborda a paz, a educagdo popular e o Bem Viver por meio da circularidade e das
conexdes. A mulher é vista de cima em movimento de ciranda: uma mdo recebe e a
outra dd. O sorriso sinaliza esperanca, resisténcia, vida digna. O rosto, a roupa e o cabelo
ecoam as raizes africanas, de onde os fios tecem redes e conexdes. Os motivos indigenas
entrelagam cores, culturas e conexdes entre o ambiente, a terra, as pessoas, o Bem Viver.
Vermelho e azul remetem a iconografia cristd, integrando humano/carne e divino/celestial.
Tudo estd conectado e impulsiona ao movimento, a danga, @ harmonia com a criagdo.
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EDITORIAL
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Um territorio pulsante
para esperancar a paz
e 0 Bem Viver

A Revista MEB de Educagdo Popular alcanca seu sexto ano de
publicagdo, consolidando-se como um espago aberto, um territério
vivo no campo da educacdo. Em geral, quando pensamos em espago
publico, associamos a ideia ao concreto, aos bancos de uma praga
ou ao vazio de uma cal¢ada. Contudo, o lugar que trago hoje, com
nossa Revista, desafia essa légica. Trata-se de um territério vivo,
um espago publico aberto que foi abragado, ressignificado e conti-
nuamente fortalecido por pessoas do Movimento de Educacgdo de
Base. O MEB celebra 65 anos de resiliéncia e dedicag¢do a educagdo
popular, reafirmando seu compromisso com o esperangar humano
e com a construgdo de condigdes para uma paz fundada na justica.

Esta ndo é apenas uma Revista para ser lida, mas para ser habi-
tada. Um espago onde vocé escreve, se apresenta, denuncia e canta
asua prépriavida. Cada pdgina revela o pulsar de uma comunidade
que escolheu narrar sua prépria histéria — sem intermedidrios.
Este ndo é um lugar de passagem; é um lugar de permanéncia. E
onde a teoria da justica social ganha corpo, rosto e voz. E o chdo de
quem, no meio do povo, constréi a paz no cotidiano.

A primeira série de artigos nasce da academia, daqueles que
entram nesse espago por meio de seus escritos. Com esses par-
ceiros buscamos sempre dialogar e aprender, para ndo permane-
cermos isolados em nossos pensamentos e projetos. No entanto, o
registro da meméria e das urgéncias do povo muitas vezes escapa
as normas rigidas da academia: sdo poesias marginais, manifestos
coletivos, palavras de ordem e relatos de sonhos que insistem em
ndo se calar. Esses escritos cumprem dois propdsitos essenciais:
denunciar as auséncias e as violéncias sofridas e, sobretudo, anun-
ciar que outra sociedade é possivel — uma sociedade que pode ser
organizada mesmo diante dos novos desafios que irrompem na vida
de todos nés nesta era dos algoritmos e da Inteligéncia Artificial.
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Ao avancar por este territério do MEB, encontramos fotos e
videos produzidos por quem vive e constréi o espago social. Nas foto-
grafias: vemos sorrisos nos mutirdes, mdos entrelacadas na cozinha
comunitdria, gente do povo marchando nas ruas, assembleias que
resistem. Nos videos: ouvimos o som do territorio, o entusiasmo, os
cantos, odebate acalorado, o choro partilhado, o abrago que acolhe.
Ndo sdo registros meramente artisticos, séo documentos histdricos
da nossa existéncia e do nosso afeto.

E no coracdo deste espaco estdo as autoapresenta¢des. Em
pequenos videos, audios ou fichas escritas a mdo, cada militante,
morador, trabalhadora e trabalhador se apresenta. Essas vozes
quebram esteredtipos. Mostram que os construtores da paz ndo sdo
herdéis de livros, mas pessoas que no cotidiano da vida decidiram
ndo se curvar diante da desigualdade e da injustica.

Dar voz a quem, no meio do povo, constréi justicae paz é o que dd
sentido a este espaco digital. A Revista nos lembra que a paz verda-
deira ndo é auséncia de conflitos, mas presenca de direitos, de arte,
de escuta e de comunidade.

Manter este territério pulsante, democrdtico e ocupado é um
dever coletivo. Fica o convite para que cada pessoa que nos L& ndo
seja apenas espectadora desta histéria, mas se permita ser tocada
por ela — ocupando também os espacos publicos de sua prépria
realidade com arte, dialogo e esperangando a PAZ.

Gratiddo a todos(as) os(as) colaboradores(as) da Revista MEB de
Educagdo Popular. Muito obrigada!

Ir. Delci Maria Franzen
Secretaria Executiva

do Movimento de Educacdo
de Base - MEB
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O Didlogo no contexto de

um processo pedagodgico

Dr. Luiz Siveres'

RESUMO: O presente artigo reflete sobre o didlogo
como um processo pedagégico transversal no con-
texto da educacgdo popular, tendo como referéncia
as contribui¢cdes da Pedagogia Alpha. Parte-se da
compreensdo de que, embora a sociedade contem-
pordnea disponha de amplos recursos de comuni-
cacgdo e circulagdo de informagdes, ainda enfrenta
dificuldades para estabelecer relagdes fundamen-
tadas na escuta, na reciprocidade e na construcdo
compartilhada de sentidos. Diante desse cendrio, o
estudo busca compreender o significado do didlo-
go a partir de diferentes perspectivas filoséficas e
pedagdgicas. A reflexdo evidencia que o dialogo ndo
deve ser compreendido apenas como uma metodo-
logia de ensino, mas como um principio organiza-
dor da agdo educativa, capaz de integrar formagdo
humana, constru¢do do conhecimento e compro-
misso social. Nesse horizonte, a Pedagogia Alpha
apresenta o didlogo como uma dindmica formati-
va que articula as dimensdes antropolégica, epis-
temolégica e pedagégica, favorecendo processos
educativos pautados no encontro, na participagdo
e na transformagdo da realidade. Conclui-se que o
didlogo, compreendido como processo permanente
de abertura ao ser humano, ao conhecimento e ao
mundo, constitui um elemento essencial para uma
educacdo popular comprometida com a forma-
¢do integral da pessoa e com a construcdo de uma
sociedade mais justa e soliddria.

Palavras-chave: Didlogo; Processo pedagégico;
Educacdo popular; Pedagogia Alpha; Formagdo
integral.

Introducgado

O didlogo, compreendido como um processo trans-
versal, orienta esta reflexdo conceitual e pedagégica
voltada aosinterlocutores do Movimento de Educagdo
de Base (MEB), comprometidos com a promogdo
humana integral por meio da educag¢do popular. Par-
te-se do entendimento de que o didlogo ndo é apenas

1. Instituto Pedagogia Alpha.

umaformade comunicagdo, mas umadimensdo cons-
titutiva da formagdo humana e um principio capaz de
orientar o processo educativo.

Com esse propésito, o artigo inicia contextuali-
zando o didlogo na realidade contempordnea, retoma
sua compreensdo a partir da contribui¢do de alguns
autores e, por fim, propde que ele seja assumido como
um processo pedagégico transversal, tendo a Peda-
gogia Alpha como principal referéncia.

1 Contextualizando o dialogo

Compreender o didlogo no contexto da educagdo
popular exige, antes de tudo, olhar para a realidade
contempordnea. Vivemos em um mundo cada vez
mais globalizado, impulsionado pelos blocos eco-
némicos, pelos sistemas politicos e pelo avango das
tecnologias de informagdo. Ao mesmo tempo, convi-
vemos com processos crescentes de fragmentagdo,
expressos no individualismo, na polarizacdo social e
no aumento das desigualdades. Soma-se a isso uma
tendéncia ao conformismo, alimentada pelo vazio
existencial, pelas diferentes formas de violéncia e pela
degradagdo ambiental. Embora esses fendémenos
possam parecer distintos, eles estdo profundamente
interligados e influenciam-se mutuamente.

Essa realidade manifesta-se tanto na vida das
pessoas quanto nas relagdes sociais e representa um
desafio para a educagdo popular. Nesse cendrio, dia-
logam entre si as reflexdes de Martin Buber (2001),
ao afirmar que o ser humano fortalece o antididlogo;
de Hans-Georg Gadamer (2009), ao advertir sobre a
crescente incapacidade de dialogar; e de Paulo Freire
(1987), ao denunciar relagdes sociais marcadas mais
pelo monélogo do que pelo didlogo. Embora desenvol-
vidas em contextos distintos, essas perspectivas con-
vergem ao indicar que o enfraquecimento do didlogo
compromete a convivéncia humana e limita as possi-
bilidades de transformacdo social.

Essa constatacdo torna-se ainda mais evidente
no atual modelo de sociedade. Apesar da ampla cir-
culacdo de informagdes e da expansdo dos recursos
tecnolégicos de comunicagdo, permanecem grandes
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dificuldades para construir um didlogo significativo
entre pessoas, grupos e instituicdes. A facilidade de
comunicar-se nem sempre corresponde a capacidade
de escutar, compreender e construir sentidos em con-
junto. Como consequéncia, os vinculos humanos tor-
nam-se mais frageis, justamente quando o didlogo
poderia fortalecer relagdes mais solidarias, favorecer
o desenvolvimento pessoal e ampliar o compromisso
com o bem comum.

Essa realidade também alcanca os processos
educativos. Em muitos espagos de formagdo ainda
predominam rela¢des marcadas pela transmissdo
unilateral do conhecimento, pela separagdo entre
teoria e pratica e pela dificuldade de atribuir sen-
tido as experiéncias de aprendizagem. Quando isso
acontece, educadores e educandos correm o risco
de reduzir a educagdo a simples reproducdo de con-
teddo, enfraquecendo sua dimensdo humana, critica
e transformadora.

Diante desse cendrio, ganha forca a hipétese que
orienta estareflexdo: compreender o didlogo comoum
processo pedagégico transversal, podendo contribuir
para a construcdo de prdticas educativas mais rela-
cionais, favorecer aprendizagens dotadas de maior
significado e fortalecer uma educagdo comprometida
com a formagdo integral da pessoa e com a transfor-
magdo da realidade.

2 Compreendendo o dialogo

Compreender o didlogo exige, inicialmente, voltar
a origem da prépria palavra. Derivada do grego
dia-logos (8iahoyoq), ela redne dois elementos que
ajudam a compreender seu significado. O prefixo did
remete a ideia de “por meio de", “através de"” ou “de
forma transversal’, indicando um movimento que
atravessa pessoas, palavras e experiéncias. Ja o logos,
segundo Lacroix (2009), possui um significado amplo,
que envolve razdo de ser, discurso e cdlculo. Desde sua
origem, portanto, o didlogo ultrapassa a simples troca
de palavras e remete a uma forma de compreender,
interpretar e construir arealidade.

Ao longo da histéria, esse conceito foi adquirindo
novos significados. Na tradigdo filoséfica, o logos
passou a representar a palavra refletida, capaz de
mediar a construcdo do conhecimento. Na tradi¢do
teoldgica, foi identificado com o “Verbo que se fez
carne”, expressando a presenca da divindade na his-
téria humana. Em uma perspectiva pedagégica, o
didlogo pode ser compreendido, atualmente, como
uma prdtica relacional que favorece a busca de sen-

tido, a construcdo compartilhada do conhecimento e
o desenvolvimento de projetos sociais. Nessa perspec-
tiva, ele pode ser entendido, a0 mesmo tempo, como
fundamento da existéncia, caminho para o conheci-
mento e projeto de convivéncia.

Essa compreensdo convida a repensar a prépria
acdo educativa. Como observa Balbinot (2006), tra-
ta-se de superar modelos pedagoégicos marcados
pela verticalidade das relagdes para fortalecer uma
praxis dialégica, orientada pela possibilidade de “ser
mais” e de “agir melhor”. Assim, o didlogo deixa de ser
apenas um recurso metodoldgico e passa a constituir
uma forma de viver o processo educativo, integrando
reflexdo e ag¢do na promogdo de uma formagdo
humanaintegral.

Para aprofundar essa compreensdo, é importante
recorrer as contribuicdes da filosofia da educagdo.
Embora o didlogo esteja presente nas diferentes cul-
turas desde a Antiguidade, foi com a sistematizagdo
da filosofia, a partir do século V a.C., que ele se con-
solidou como uma forma privilegiada de investigar a
realidade, produzir conhecimento e exercer a prépria
atividade filoséfica.

Nesse horizonte, Murphy (1988) compreende a filo-
sofia da educagdo como um processo essencialmente
relacional. Na mesma dire¢do, Guilherme e Morgan
(2018) destacam que diversos pensadores contribu-
iram para aproximar o didlogo da reflexdo educa-
tiva. Entre eles, Martin Buber compreende o didlogo
como encontro auténtico entre pessoas; Mikhail
Bakhtin enfatiza a linguagem, a interagdo e a imagi-
nacdo como dimensdes constitutivas da experiéncia
humana; e Hannah Arendt ressalta a importéncia do
didlogo na vida plblica e na construgdo de uma socie-
dade democratica.

Embora partam de perspectivas distintas, esses
autores convergem ao reconhecer que o didlogo arti-
cula a reflexdo filoséfica e a pratica educativa. Por-
tanto, mais do que um método de comunicagdo, ele
constitui uma forma de relagdo que envolve a pessoa
em sua integralidade, integra diferentes modos de
expressdo e amplia as possibilidades de compreender
arealidade e atribuir sentido a existéncia.

Essa compreensdo reforca a necessidade de reco-
locar o didlogo no centrodos processos educativos. Isso
significa compreendé-lo como uma prdtica pedagégica
capaz de promover relagdes mais justas, fortalecer a
construcdo compartilhada do conhecimento e cultivar
uma atitude permanente de abertura, escuta, reflexdo
e participacdo. Assim, a dialogicidade deixa de repre-

9 « Revista MEB de Educagdo Popular, Brasilia - DF, volume 6, outubro / 2026.



@) ARTIGO

sentar apenas uma técnica de ensino para afirmar-se
como um principio que orienta a formagdo humana e
sustenta aintencionalidade do processo educativo.

3 Propondo o dialogo como um processo
pedagégico

Compreendido como elemento constitutivo da
condicdo humana, caminho para a construg¢do do
conhecimento e principio orientador da a¢do educa-
tiva, o didlogo torna-se um elemento dinamizador do
processo pedagégico. Nesse horizonte, a Pedagogia
Alpha, conforme Siveres (2019), apresenta-se como
um percurso formativo que ndo considera o didlogo
apenas uma metodologia de ensino, mas um principio
organizador de toda a experiéncia educativa.

A Pedagogia Alpha parte da compreensdo de que
educar significa promover processos de transfor-
magdo pessoal e social. Por essa razdo, o didlogo ndo
se limita @ comunicagdo entre educadores e edu-
candos, mas constitui um espago de encontro, escuta,
discernimento e constru¢do compartilhada de sen-
tidos. Nesse processo, cada pessoa é reconhecida em
sua singularidade e, a0 mesmo tempo, é convidada a
participar de umacomunidade de aprendizagem com-
prometida com o desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, o didlogo configura-se como um
movimento permanente de abertura. Inicialmente,
abertura para si mesmo, possibilitando o autoconhe-
cimento e a tomada de consciéncia sobre a prépria
realidade. Em seguida, abertura ao outro, reconhe-
cendo a alteridade como condigdo fundamental para
aformagdo humana. Finalmente, abertura ao mundo,
compreendendo que o conhecimento somente adquire
significado quando se relaciona com as experiéncias
concretas da vida e com o compromisso de transfor-
magdo da realidade.

Segundo Siveres (2019), essa compreensdo apro-
xima a Pedagogia Alpha de importantes contribui¢des
filoséficas e pedagdgicas. De Martin Buber, incorpora
a compreensdo da educagdo como encontro entre
sujeitos; de Paulo Freire, assume a ideia de que o
conhecimento se constréi por meio da dialogicidade
e da problematizacdo da realidade; e de Emmanuel
Levinas, acolhe a perspectiva de que a responsabili-
dade ética nasce da relagdo com o outro. A singula-
ridade da Pedagogia Alpha, entretanto, estd em inte-
grar essas contribuicdes em uma proposta que arti-
cula formagdo humana, construcdo do conhecimento
e compromisso social.

Nesse contexto, o didlogo deixa de ser apenas uma
estratégia diddtica e passa a constituir uma atitude
pedagégica permanente. Cada momento educativo
torna-se uma oportunidade para perguntar, escutar,
interpretar, refletir, decidir e agir. Assim, ensinar
e aprender deixam de ser processos separados e
passam a formar um Unico percurso, no qual educa-
dores e educandos assumem responsabilidades com-
partilhadas na construcdo do conhecimento e na for-
magdo humana.

Essa perspectiva possibilita superar algumas
dicotomias presentes na educagdo contempordnea.
A separagdo entre teoria e prdtica dd lugar a praxis
reflexiva; a fragmentagdo entre razdo e experiéncia é
integrada por uma compreensdo mais ampla e signi-
ficativa do conhecimento; e a distdncia entre apren-
dizagem e compromisso ético transforma-se em uma
proposta educativa comprometida com a formagdo
integral da pessoa.

A transversalidade do didlogo manifesta-se, con-
forme Siveres (2019), nas diferentes dimensdes da
Pedagogia Alpha. Na dimensdo antropolégica, con-
tribui para a constituicdo da identidade por meio do
encontro e da reciprocidade. Na dimensdo episte-
molégica, compreende o conhecimento como resul-
tado da interagdo entre sujeitos, saberes e contextos
diversos. Na dimensdo pedagdgica, orienta metodolo-
gias participativas, colaborativas e investigativas, nas
quais a aprendizagem emerge da experiéncia compar-
tilhada e da reflexdo critica.

A partir dessa compreensdo, o percurso educativo
proposto pela Pedagogia Alpha pode ser entendido
como um movimento continuo de acolhida, reflexdo e
acdo. O conhecimento deixa de ser visto como um fim
em si mesmo e passa a ser compreendido como um
instrumento para ampliar a consciéncia, fortalecer
relagdes humanas e promover praticas transforma-
doras. Por isso, o didlogo constitui o eixo articulador
que integra o ser, o saber e o agir, permitindo que a
educagdo ultrapasse a transmissdo de conteldos e se
transforme em uma experiéncia de formagdo integral.

Dessa forma, a Pedagogia Alpha reafirma que
educar significa criar condi¢des para que cada pessoa
encontre sentido em sua existéncia, desenvolva
capacidade critica diante da realidade e assuma, de
maneira responsdvel, seu protagonismo na cons-
trugdo de uma sociedade mais justa e soliddria. Nesse
caminho, o didlogo deixa de ser apenas um recurso
metodoldgico e passaaexpressaraprépriaidentidade
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de uma pedagogia comprometida em formar sujeitos
capazes de aprender, conviver e transformar o mundo.

Assim, considerando que a educacdo envolve dife-
rentes sujeitos, processos e finalidades, esta reflexdo
compreende o didlogo como um processo pedagogico
transversal que integra trés dimensdes fundamentais:
uma dimensdo antropolégica, relacionada a consti-
tuicdo do ser humano; uma dimensdo epistemoldgica,
vinculada a constru¢cdo do saber; e uma dimensdo
ética e pedagogica, expressa no agir comprometido
com um projeto humanizador.

Essa compreensdo tridimensional reforga a neces-
sidade de articular ser, saber e agir como elementos
inseparaveis do percurso educativo. Desse modo, o
didlogo pode ser compreendido como uma dindmica
transversal capaz de fundamentar uma educagdo
popular voltada a formagdo integral, ao conheci-
mento significativo e a transformagdo da realidade.

Consideragoes finais

A prdtica do didlogo, relacionada a formagdo
humana, a construgdo do conhecimento e a transfor-
magdo social, constitui uma dimensdo fundamental
dos processos educativos e, por isso, deveria estar
presente em diferentes projetos pedagégicos. Uma
educagdo fundamentada no didlogo amplia a consci-
éncia, fortalece a reflexdo critica e favorece percursos
de ensino e aprendizagem orientados por uma peda-
gogia dialdgica.

Compreender o didlogo como processo pedagégico
significa reconhecé-lo como uma dindmica prépria
da condi¢gdo humana, especialmente em contextos
marcados por rupturas pessoais, sociais e ambientais.
Significa também compreendé-lo como um caminho
capaz de promover a constru¢do de conhecimentos
abertos a diversidade de perspectivas e como uma
possibilidade de integrar diferentes pedagogias e
metodologias educativas.

Nesse sentido, o didlogo, assumido como umadind-
mica transversal do projeto educativo, precisa ser con-
tinuamente questionado, contextualizado e ressignifi-
cado. Essa atitude contribui para uma educa¢do mais
coerente com os desafios contempordaneos, capaz de
valorizar a diversidade das relagdes humanas, reco-
nhecer diferentes formas de aprendizagem e forta-
lecer processos comprometidos com a transformagdo
social.

Assim, o didlogo, compreendido como processo
pedagégico, reafirma-se como um elemento essen-
cial para uma educagdo popular comprometida com
a formagdo integral da pessoa. Mais do que uma
metodologia de ensino, ele constitui uma forma de
compreender o ser humano, construir conhecimento
e promover praticas educativas fundamentadas na
participa¢do, na reciprocidade e na responsabilidade
coletiva.

E, nessa perspectiva, o didlogo pode ser enten-
dido como um caminho permanente de abertura: um
sinal a ser interpretado na realidade, um sentido a ser
construido nas relagdes e uma prdtica a ser assumida
pelos educadores populares. Ao articular ser, saber e
agir, ele possibilita uma educac¢do voltada aos direitos
humanos, a convivéncia soliddria e ao compromisso
com a ecologia integral.
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Conflitos sociais e a construcdo
da paz: desafios e possibilidades
para liderancas comunitarias

Gidalti Guedes da Silva’

RESUMO: Este artigo tem como objetivo refle-
tir sobre como liderangas sociais podem atuar na
construgdo da paz em meio aos conflitos sociais na
sociedade contempordneos. Primeiramente, anali-
sa as dinmicas estruturais e psicossociais que ori-
ginam e intensificam os conflitos sociais. Em segui-
da, discute a concepgdo de paz ndo somente como
auséncia da guerra ou violéncia, mas como engaja-
mento ativo na busca dajustica, dos Direitos Huma-
nos e da convivéncia em um mundo plural. Por fim,
propde o didlogo como caminho pedagégico funda-
mental para o desenvolvimento das capacidades
humanas necessdrias a constru¢do da paz.

Palavras-chave: Conflitossociais. Constru¢cdodapaz.
Cultura de paz. Didlogo. Liderangas comunitdrias.

Introducgao

Na obra "Amor liquido”, Zygmunt Bauman (2004)
constatou a crise de sociabilidade presente na socie-
dade contempordnea. Esta crise ndo pode ser confun-
dida com um estado momentdneo de coisas. Bauman
demonstrou que o processo atual de socializa¢do dos
individuos estd comprometido, pois contribui para
que os vinculos entre as pessoas sejam cada vez mais
liquidos, mais frageis. Essa ruptura do tecido social
foi percebida desde os primeiros estudos de socio-
logia urbana realizados por Georg Simmel (1973), no
inicio do século XX. Segundo o autor, o estilo de vida
urbano moderno tende a individuagdo e a fragmen-
tacdo social. E possivel deduzir que, atualmente, as
inovagdes tecnoldgicas no campo da comunicagdo

1 Doutor e Mestre em Educagdo. Graduado em Sociologia, Pedagogia e Teologia.
Professor do Nucleo de Formagdo Geral e Humanistica (NFGH) da Universidade
Catoélica de Brasilia (UCB); Coordenador do MBA em Lideranga e Gestdo Inovadora
de Institui¢des Educacionais; Coordenador do Curso de Teologia e Secretdrio
Executivo da Cdtedra UNESCO de Juventude, Educagdo e Sociedade. Lattes: http:/
lattes.cnpq.br/0196801353162416; e-mail: gidalti.gs@gmail.com.

e a difus@o da cultura neoliberal potencializaram o
avango deste quadro de adoecimento social.

A fragilidade dos lagos humanos seria motivo sufi-
ciente para colocar em alerta pesquisadores sociais.
Mas, além da superficialidade e da indiferenca, a
sociedade contempordnea tem sido marcada pelo
aumento dos fundamentalismos, dos conflitos sociais,
dos atos de violéncia e das guerras. Pesquisadores do
Programa de Dados sobre Conflitos de Uppsala regis-
traram 65 conflitos armados ativos, com participagdo
de governos, sendo que 13 deles atingiram o nivel de
guerra. Mais alarmante tem sido o ressurgimento de
combates bilaterais entre Estados, chegando atual-
mente aoito combates. Somente noano de2025foram
mortas 245.681 pessoas, consequéncia de combates
armados. Esse é o maior nimero de conflitos simul-
taneos registrados desde a Segunda Guerra Mundial
(Uppsala Universitet, 2026). Paralelamente, o Comité
Internacional da Cruz Vermelha registrou mais de 130
conflitos armados no mundo e, dentre eles, 20 con-
flitos duram mais de duas décadas. Nesse contexto, os
limites éticos que deveriam proteger os civis ndo estdo
sendo respeitados, provocando a morte de milhares
de pessoas e colapsando as condi¢des bdsicas de
subsisténcia de outras milhares (ICRC/CICV, 2026).

No Brasil, com a expansdo do agronegécio e a
financeirizagdo das terras, os conflitos agrarios e ter-
ritoriais perduram, incorrendo na violéncia no campo.
A precariza¢do das condic¢des de trabalho e o endivi-
damento alimentam tensdes latentes nas periferias
urbanas. Também este quadro de tensdo se faz pre-
sente no cotidiano das pessoas comuns, nas fami-
lias, vizinhangas e comunidades, com o aumento dos
conflitos em torno de pautas politicas e religiosas
(Santana, 2024).

Frente a este quadro estdo liderancas, educadores
e religiosos, especificamente, aqueles que realmente
se dedicam ao bem-estar social de suas comunidades.
De que modo tais liderancas poderdo atuar para
construir a paz em suas comunidades? Esta questdo
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norteia o presente artigo. Para respondé-la, faremos
um percurso reflexivo inspirado na pedagogia da
libertagdo de Paulo Freire (1997), conforme a sintese
apresentada por Gadotti (2006). Daremos inicio por
meio da leitura do mundo, visando analisar as dina-
micas psicossociais e os fatores estruturais que ori-
ginam e acirram os conflitos sociais na sociedade
contempordnea. O segundo momento é dedicado a
critica do mundo lido, por meio de um exercicio de dis-
cernimento do conceito e do projeto de paz que deve
orientar nossa agdo em um mundo. Por fim, o terceiro
momento apresentard pistas para a reconstrugdo do
mundo lido, considerando o nosso quefazer enquanto
educadores sociais e liderangas comunitarias.

1 Conflitos sociais na sociedade contemporanea

Os conflitos sociais tém sido objeto de estudo de
variados autores do campo da sociologia. Durkheim
(2004) consideravaqueasaude dasociedade dependia
da coesdo dos grupos e coletividades. Sendo assim,
caberia as instituicdes sociais estabelecer a ordem,
sem aqual ndo haveria o progresso da sociedade. Para
ele, os conflitos sdo algo eminentemente negativo,
uma patologia social. De fato, uma sociedade pau-
tada pelos conflitos tende ao fracasso, sobretudo dos
menos favorecidos. Entretanto, a presenga perma-
nente das variadas formas de conflito nas sociedades
humanas ao longo da histéria leva a admitir que, para
além de mera crise ou patologia social momentdnea,
o conflito ocupa um lugar de maior importdncia para
a prépria formagdo da sociedade.

Marx e Engels (2005) evidenciaram a presenca de
um tipo de conflito que estd presente a todo momento
na sociedade, mesmo quando estamos vivendo apa-
rentemente em paz. Trata-se do conflito de classes,
oriundo das contradi¢des do campo econémico que
constituem a vida em sociedade. Por sua vez, Weber
(1999) concorda que o conflito é algo que estd sempre
presente, estruturando a sociedade, embora ndo res-
trinja o conflito a luta de classes (por motivagées eco-
ndmicas). A perspectiva weberiana amplia o conceito
de conflito social para as disputas multifacetadas
pelo poder e pela dominagdo, que ocorre em multi-
plas esferas (politica, econdmica, religiosa e cultural).
Neste artigo, assumimos o pressuposto dialético pre-
sente no pensamento de Marx e Weber, pois reconhe-
cemos que as sociedades humanas se constituem a
partir de suas contradi¢cdes internas, do movimento
permanente, fruto das tensdes e desejos de mudanca
que sdo proprios do ser humano.

Contudo, Norbert Elias (1994) e Theodor Adorno
(2008) apresentam perspectivas complementares rele-
vantes. Ambos defendem a ideia de que a relagdo entre
cada individuo e a sociedade é sempre dialética, ndo
havendo objetos de estudo social que possam ser com-
preendidos isolando os individuos. De igual modo, os
estudos que ignoram os individuos, tratando-os como
mero reflexo direto da coletividade, tendem ao engano.
Para melhor compreendermos os conflitos sociais,
portanto, ndo podemos tratd-los apenas pelo estudo
dos individuos, desprezando razdes estruturais da
sociedade que motivam os confrontos. Por outro lado,
o estudo analitico dos conflitos existentes depende de
um olhar aproximado, que leva em consideragdo cada
circunstdncia e as motivagdes de cada conflito social.

Feitas estas consideragdes, vejamos o que afirma
Hammes (2021, p. 71) sobre o conflito:

Compreendido também como disputa ou discérdia,
o conflito instaura-se no encontro de pessoas que
tem pensamentos e posicionamentos diferentes. E
resultado da convivéncia social, tendo por motivos
contendas por brinquedos, amores, bens, fama etc.
Dessa forma, o conflito é compreendido como algo
normal e a sua resolugdo pode indicar caminhos de
paz ou de violéncia, dependendo da sua forma de
resolucdo.

O autor reconhece que nas sociedades humanas
a convivéncia social pode resultar em conflitos entre
pessoas ou grupos que possuem posicionamentos,
necessidades e interesses distintos. Essa abordagem
ndo confere juizo de valor a priori, se o conflito repre-
sentard algo positivo ou negativo. Tudo dependerd do
desenrolar da trama, da maneira como as pessoas,
grupos, organizagdes, classes e governos se portam
frente a seus desacordos: se optardo por formas vio-
lentas ou se buscardo caminhos de paz.

Mas surge umaquestdo crucial para os atores sociais
quevisam lidar com os conflitos: qual a origem dos con-
flitos e como eles se intensificam? A psicologia social
oferece respostas fundamentais neste ponto. David
Myers (2014) identificou uma série de ingredientes que
estdo presentes em conflitos sociais de natureza inter-
pessoal, intergrupal ou internacional. E, para Elliot
Aronson (2023), os conflitos humanos possuem ori-
gens cognitivas e sociais, podendo se estabelecer em
contextos especificos ou como dindmica prépria da
cultura. Vejamos abaixo um quadro sintese do pensa-
mento destes dois autores acerca dos conflitos sociais:
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Quadro 1- Origens dos conflitos sociais
segundo a Psicologia Social

Origem do
conflito

Armadilhas ou

Dilemas Sociais

Competicao
por recursos
escassos

Competicao
Simbdlica

Pensamento
de Grupo
(Groupthink):

Pensamento
"Nés vs. Eles"
e Preconceito

Descricao

Situag¢des em que as partes
em conflito buscam seus
proprios interesses de forma
racional, resultando em um
comportamento mutuamente
destrutivo.

Competicdo direta por recursos
escassos (recursos naturais,
alimentos, moradia, vagas de
emprego, status, territério,
poder econémico e politico).

Quando o conflito se
estabelece motivado ou
legitimado por disputas
relacionadas a religido,
memborias historicas, valores
morais ou identidade nacional.

A necessidade de
pertencimento e a busca de
conformidade podem levar as
pessoas a agirem contra seus
préprios principios, na busca
de aceitacdo. O desejo de
harmonia e coesdo do grupo
pode suprimir o pensamento
critico e levar a decisdes
extremas ou a desumanizagdo.

Herdado do comportamento
tribal, induz a distingdo

quase automatica entre o
grupo interno (nds) e o grupo
externo (eles). Raiz primdria do
preconceito e da discriminagdo,
favorece o préprio grupo e

gera uma percepgdo negativa
e estereotipada dos de forq,
dificultando a comunicagdo e
alimentando a desconfianga os
conflitos intergrupais.

Ocorre quando as pessoas
acreditam que a distribuicdo
de recompensas é injusta,
gerando um sentimento de
privacdo relativa, que motiva
areivindicagdo e outras
formas de exteriorizagdo do
descontentamento da pessoaq,
grupo ou classe.

Injustica
Percebida

A agressdo tem causas
situacionais fortes, como a
frustracdo e a exposicdo a
modelos agressivos. Pode
eclodir durante o conflito,
como fruto de impulsividade
ou intencionalidade, gerando
violéncia contra o grupo tido
como causador do problema.

Agressividade

Quando age de forma contraria
as proéprias crengas, a pessoa
se sente desconfortavel. Para
reduzir essa tensdo interna,
elajustifica as agdes, muitas
vezes desumanizando a vitima
ou crendo que ela "mereceu”

o que sofreu. Esse mecanismo
de autojustificagdo pode
escalar o conflito, pois cria
uma espiral em que atos
agressivos sdo racionalizados e
perpetuados.

Dissondncia
Cognitiva e
Autojustificagao

Fonte: Elaboragéo do autor, com sintese de Myers (2014) e Eronson (2023).

As liderangas sociais que estdo diante de situ-
acdes de conflito precisam observar de que modo
os fendmenos sociais acima destacados estdo pre-
sentes. A andlise de situagdes concretas de conflito
deve levar em conta as necessidades e as possiveis
causas do comportamento assumido pelas pessoas
envolvidas. A Psicologia Social tem comprovado que
existem comportamentos assumidos pelos indivi-
duos de forma consciente, com lucida intencionali-
dade. Contudo, existem diversos comportamentos de
grupo, assumidos pelos individuos com menor grau de
consciéncia.

Outro aspecto relevante estd relacionado a esca-
labilidade das tensdes, que ocorre quando as origens
dos conflitos se sobrepdem, intensificando as rea-
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¢des de oposicdo entre individuos e grupos. Este é o
caso dos grupos religiosos e politicos que assumem
uma postura fundamentalista, com comportamentos
extremados, alimentados pelo preconceito, pela per-
cepcdo desumanizada do grupo diferente, tratado
como ameaca. Um ciclo vicioso se forma, pois os ata-
ques sofridos ou infringidos refor¢am o preconceito, o
6dio e a desumanizagdo.

Ndo podemos deixar de mencionar o papel desem-
penhado pelas redes sociais no acirramento dos con-
flitos. Pesquisas tem demonstrado como os meca-
nismos de sele¢do de dados e informagdo utilizados
pelas plataformas digitais estimulam a intolerdncia e
o radicalismo. Além da estrutura algoritmica, ocorre
uma espécie de validagdo social do édio, quando pes-
soas aprovam as falas e posicionamentos extremistas
umas das outras (Quadrado; Ferreira, 2020). Pela ana-
lise desta pesquisa, é possivel inferir que a criagdo das
bolhas informacionais e a validagdo social induzem
ainda mais as pessoas ao “Pensamento de Grupo”, ao
“Pensamento Nds vs. Eles” e @ conduta violenta.

Se assumirmos acriticade Adorno (2015) araciona-
lidade técnicq, as redes sociais na atualidade ampliam
as possibilidades de que os elementos externos (coer-
citivos) e as pulsdes internas do individuo (vieses cog-
nitivos pré-conflito) sejam coadunados, a servigo da
reproducdo da cultura contempordnea, marcada por
uma racionalidade repleta de superficialidade, indi-
ferenca, desumanizagdo, 6dio e violéncia. Estas sdo
as bases socioculturais que contribuem para o for-
talecimento do espirito da barbdrie, contra o qual,
na condi¢do de educadores, devemos nos posicionar
(Adorno, 2000).

2 A paz que desejamos construir

A paz pode ser definida como a auséncia, cessacdo,
solugdo ou superagdo de um conflito ou da guerra
(Houaiss, 2011). Aqui nos deteremos a reflexdo sobre
a paz externa, que designa a auséncia de um con-
flito externo, que ocorre entre individuos ou grupos
diferentes. No primeiro olhar, este conceito seria
suficiente, pois a possibilidade de vivermos em uma
sociedade sem conflitos se apresenta como muito
tentadora.

Entretanto, quando buscamos um segundo olhar,
que ndo se satisfaz com defini¢des superficiais, per-
cebemos dois pontos que merecem critica. O primeiro
é que uma das premissas estabelecidas no tépico
anterior deste artigo foi que os conflitos sdo ele-
mentos estruturantes ou constituintes das sociedades

humanas. Ndo hd como vivermos na auséncia plena
de conflitos, pelo simples fato de que os individuos e
grupos humanos sdo formados por uma diversidade
cultural, religiosa, étnica e manifestam interesses
divergentesnocampo econdémico, politicoeideolégico.

Sendo assim, a compreensdo da paz como auséncia
de conflitos pode induzir ao erro de buscarmos silenciar
as vozes e os interesses que destoam do senso comum
(ou da vontade geral). Projetos de paz estabelecidos
nos valores das sociedades democrdticas ndo buscam
eliminar os divergentes, nem se baseiam na busca
apressada de sinteses entre os opostos, pois valorizam
a diversidade humana e a pluralidade de razdes e sen-
tidos. Também, tais projetos ndo se valem do signifi-
cado de paz como pacificar um povo, forcando-o a res-
peitar uma ordem estabelecida, tal como a Paximposta
por Roma aos povos subjugados (Bobbio, 2003).

Nestes termos, a paz que desejamos construir ndo
pressupbe a auséncia dos conflitos. Os conflitos vio-
lentos ocorrem na histéria quando os seres humanos
sdo influenciados de tal modo, que suas efetivas reali-
zagbes estdo abaixo das suas realizagdes potenciais.
Mas a paz que desejamos se estabelece quando os
seres humanos alcangam a estatura ética de mediar
as discordancias entre individuos, grupos, classes, ins-
tituicdes, grupos étnicos e Estados sem o uso da vio-
léncia, sem o sacrificio de vidas humanas.

O segundo ponto a ser questionado é o conceito de
paz, que ndo deve ser tomado apenas no seu sentido
negativo, de ndo ocorréncia de conflito ou guerra. Isso
somente equivale ao principio da ndo pratica do mal,
negligenciando o sentido positivo de zelosamente pra-
ticar o bem. Vale destacar que esta concep¢do nega-
tiva de paz ndo “[...] leva em considerag¢do as novas
formas de fazer guerra hoje, como a guerra de baixa
intensidade, como aquela que se nota nos conflitos
dos indigenas no México e nos conflitos agrdrios no
Brasil’ (Guimardes, 2021, p. 278).

Ao enfatizar apenas a auséncia da guerra, acaba-se
encobrindo outras dimensdes concretas de conflito,como
a violagdo dos direitos humanos, a pobreza e a miséria.
Ressalta o professor Célio da Cunha (2021, p. 222):

A questdo da pobreza, da justica distributiva e das
multiplas desigualdades [...] sobressai hoje como um
dos problemas recorrentes, perturbadores e impedi-
tivos da paz humana. Vdrios estudiosos tém procura-
do relacionar os esforgos para a construgdo de uma
cultura de paz com os impasses de um mundo desi-
gual,em que se faz presente a agressividade humana.
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Estas demandas socioeconémicas estdo rela-
cionadas diretamente a “competi¢do por recursos
escassos” e a “injustica percebida”. Podemos deduzir
que elas emergem de conflitos estruturais da socie-
dade, que se consolidam quando as desigualdades
sdo legitimadas politica e ideologicamente. Fica evi-
dente que asimples auséncia da guerra ou de conflitos
armados em maior escala ndo contempla a busca de
resolucdo destes dilemas estruturais. Sendo assim,
‘a paz que desejamos construir evidencia-se tanto no
sentido negativo (auséncia da guerra e da violéncia),
quanto no sentido positivo’, por uma postura ativa que
se materializa em ag¢des concretas, no engajamento
de individuos, grupos e liderangas em prol da paz.

Chegamos em um terceiro ponto fundamental
para desse estudo: a constru¢do da paz exige dos
atores sociais envolvidos o comprometimento com a
busca dajustica.

Alguns pensadores esforgam-se para pensar uma
nogdo de paz associada a justica, como a educadora
americana Betty Reardon, que oferece uma nogdo de
paz como uma ordem social ou um conjunto de rela-
¢des humanas, nas quais se pode obter justica sem
violéncia. A deposicdo das armas ndo serd feita sem
uma vida digna para todos. Outros autores pensam
que justica é ainda mais ampla e insistem em uma
associagdo da paz com os Direitos Humanos. Para
eles, a paz, sem os Direitos Humanos, ndo é nada
(Guimardes, 2021, p. 276).

Nota-se que a concepgdo de paz se expande,
alcanga novas dimensdes da vida em sociedade, ao
passo que reconhece aspectos estruturantes dos
conflitos sociais e assume uma postura propositiva e
recriadora do mundo, na busca da justica.

Aqui recordamos o conceito de justica que estd pre-
sente no pensamento dos profetas do Antigo Testa-
mento. Os termos em hebraico utilizados para justica
sdo: primeiro, tzedakah (77%), que significaretiddo, inte-
gridade nas relagdes e justica social; segundo, mishpat
(vown), denotando justica retributiva, julgamento e
equidade. Somente por meio da justica a dignidade do
oprimido é restaurada e a paz é estabelecida. Esta paz,
shalom (o19%), se firma na ideia de completude, integri-
dade, salde, seguranga, harmonia relacional, restau-
ragdo e prosperidade, que ndo sdo privilégio de alguns,
mas direito de todos (McKenzie, 1984).

Tal como defende John Rawls (2003), somente
haverd justica quando a sociedade possuir meca-
nismos de correcdo das desigualdades concretas,
quando o principio da equidade for estabelecido. Por-
tanto, para fins de critério de juizo e discernimento
das situacdes enfrentadas no cotidiano de liderancas
comunitdrias, educadoras e educadores, ‘a paz que
desejamos construirestdde mdos dadascomajustica’

3 O dialogo como caminho pedagégico para a paz

Que agir educativo cabe em meio aos conflitos
enfrentados por grupos, comunidades e pela socie-
dade como um todo? Antes de pensar propriamente
em uma proposta pedagdgica, importa voltar mais
uma vez a atencgdo para a psicologia social. Para res-
ponder a questdo “como a paz pode ser alcangada?”,
Myers (2014) propds que é possivel alcangar a paz
entre grupos inimigos por meio de quatro pilares, con-
forme descrito no quadro abaixo:

Quadro 2 - Os pilares para alcangar a paz
conforme David Myers (Os 4 Cs)

Pilar Descrigdo

Contato Desde que ocorra em pé de
igualdade, a aproximagdo
fisica ajuda a desarmar
preconceitos. Interagdes
prolongadas, pessoais e com
status equivalente entre

os participantes reduzem
esteredtipos e humanizam o
outro, substituindo a barreira
do "néds contra eles” pela
empatia matua.

Comunicagdo A comunicagdo pode
reconstruir pontes através de
trés niveis: a negociagdo direta
entre as partes; a mediagdo,
onde um facilitador neutro
ajuda aidentificar interesses
comuns por trds de exigéncias
rigidas; e a arbitragem, onde
um terceiro toma a decisdo
final quando o acordo mutuo
éinviavel.
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Em conflitos altamente
polarizados, quando a
aproximacdo direta é rejeitada,
pequenos gestos unilaterais de
boa-vontade, sem exigir nada
em troca, podem estabelecer
uma concessdo inicial. Um
grupo sinaliza o desejo de
desarmar a tensdo, abrindo
caminho para que o outro
retribua, quebrando a espiral
de desconfianca.

Conciliagdo

Cooperagdo A competigdo por recursos
escassos pode ser substituida
pela cooperagdo, com
estabelecimento de objetivos
de interesse comum que
nenhum dos lados consegue
alcangar sozinho. A
necessidade de unido diante
de um desafio compartilhado
forca ainterdependénciae
transforma antigos rivais em
parceiros de colaboragdo.

Fonte: Criado pelo autor, a partir de David Myers (2014).

Os pilares propostos pelo autor se baseiam em
pesquisas empiricas, apresentando técnicas valiosas
a serem aplicadas nas situa¢des de conflito. Consi-
deramos que estes pilares sdo contemplados no dia-
logo, aqui reconhecido como um caminho pedagégico,
isto é, como um procedimento estratégico capaz de
construir a cultura de paz. Como fundamento deste
caminho, acolhemos o pensamento de Martin Buber,
traduzido nas palavras de Siveres (2021, p. 321):

[...] a reflexdo e a prdtica de Buber estdo ancoradas
numa antropologia filoséfica, a qual compreende o
ser humano como um ser de relagdo, que, por meio
do didlogo, estabelece um encontro intersubjetivo,
cujos procedimentos estdo orientados para consigo
mesmo, para com os outros e para com o transcen-
dente. [...] Nessa reflexdo, o didlogo é compreendido
como uma relacdo dialégica capaz de incorporar a
perspectiva antropolégica, porque estaria manifes-
tando a experiéncia relacional de todo o ser huma-
no. Nesse sentido, conforme Buber, a partir de um

encontro estabelece-se uma relagdo essencial, que é
reciproca entre dois seres, caracterizando um didlogo
intersubjetivo.

Licdes importantissimas podem ser extraidas
destas palavras. Cada encontro entre pessoas ou
grupos rivais representa uma oportunidade paraa (re)
construgdo de pontes relacionais. Assim como no pilar
do “contato”, o didlogo alcanga seu mdximo potencial
quanto orientado com uma intencionalidade espe-
cifica, que garante que aquele encontro ocorrerd em
campo neutro, em que as partes rivalizadas podem
baixar as armas, baixar aguarda, em abertura de espi-
rito para a partilha de sentimentos e crencas.

Dito isto, propomos que o didlogo seja pensado
como um educativo que visa o desenvolvimento de
competéncias ou de capacidades especificas. Tendo
em perspectiva a constru¢do da paz, estas compe-
téncias podem ser organizadas em trés dimensdes: a
epistemoldgica (relacionada ao conhecimento de si e
do outro), a ontoldgica (relacionada aos valores e as
habilidades socioemocionais) e a politica (relacionada
as agdes concretas em comunidade). Esta forma trid-
dica de organizar as capacidades humanas pode ser
aplicada para quaisquer intencionalidades educa-
tivas (Silva, 2025).

O didlogo pode promover o conhecimento do outro
e de si préprio. Aqui o pilar da “comunicagdo” se esta-
belece, de modo que as percepgdes distorcidas sdo
contornadas pelo descortinar dos olhos. Surge a opor-
tunidade para a superagdo dos preconceitos e para a
percepcdo do outro paraalém do “Pensamento Nés vs.
Eles”. Por isso, a relevdncia dos encontros que possibi-
litem o estudo sobre as diversas expressdes culturais,
ritos religiosos e tradi¢des. Também, a importdncia
de que o conhecimento do outro ndo seja mediado
por vieses preconceituosos, mas que o outro fale de si
préprio.

O didlogo possibilita o reconhecimento do outro.
Para além da experiéncia cognitiva do conhecer, o
reconhecimento é uma experiéncia existencial, que
envolve afetos, valores e alteridade. A construcdo
da paz demanda movimentos interiores de perma-
nente conversdo ao outro, como forma de resistir as
forcas socializadoras e as pulsdes individuais que nos
induzem a coisificagdo do humano (Siveres, 2021).
Somente o reconhecimento existencial é capaz de pro-
duzir em cada ser humano a reeducacdo de sua sensi-
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bilidade e a abertura de espirito (disposi¢do interior),
por meio dos quais poderemos nos reconciliar com a
humanidade que temos em nés mesmos e no préximo
(Sung, 2002). Neste ponto, o pilar da “conciliagdo” é
contemplado.

Por fim, e ndo menos importante, o didlogo pos-
sibilita a reconfiguragdo do modus operandi politico,
das prdticas comunitdrias e das formas de relacio-
namento, sem as quais a constru¢do da paz ndo pas-
sard de boas intengdes. Neste ponto, tanto o pilar da
“conciliagdo” quanto o da “cooperacdo” devem ser
aplicados. Tal como propée Leonardo Boff (2000) em
“Ethos Mundial", estas capacidades politicas devem
ser orientadas, permanentemente, pela busca do
estabelecimento de consensos minimos entre os seres
humanos. Para tanto, os polos da unidade e da diver-
sidade precisam ser unidos, de modo consciente, para
que os grupos humanos sejam capazes de garantir os
vinculos essenciais de unidade, mantendo o respeito a
pluralidade e a diversidade humana.

Consideragoes finais

Ficou evidente que a persisténcia dos conflitos
sociais contempordneos, alimentados por dindmicas
psicossociais e estruturais complexas, evidencia a
fragilidade dos vinculos humanos na sociedade atual.
Refletimos sobre a forma como este cendrio de ten-
sbes e violéncias estd profundamente enraizado em
disputas por recursos escassos, desigualdades sociais,
preconceitos e polariza¢des que se manifestam tanto
em contextos locais quanto globais. Reconhecer essas
multiplas camadas é fundamental para que lide-
rancas comunitdarias e educadores possam agir de
modo eficaz.

A paz, neste contexto, ndo deve ser entendida como
simples auséncia de conflito ou violéncia, mas como
um projeto de convivéncia ativa e justa, que valorize
a diversidade e o reconhecimento muatuo. A paz que
desejamos implica a mediagdo ética dos desacordos,
considerando tanto a dimensdo negativa, de cessagdo
da violéncia, quanto a positiva, de promog¢do do bem-
-estar coletivo, dos Direitos Humanos e da justica
social. Sem essa postura, os conflitos estruturais per-
manecerdo latentes, alimentando ciclos de exclusédo e
desigualdade.

Frente a este contexto, o didlogo emerge como
caminho pedagégico estratégico para a construgdo
da paz, promovendo o conhecimento reciproco, a
desmistificacdo de preconceitos e a conciliagdo dos

interesses conflitantes. Por meio do contato, comu-
nicacdo e cooperacgdo, é possivel romper com o pen-
samento dualista do “Nés vs. Eles” e construir pontes
baseadas na empatia e no respeito a alteridade. Essa
pratica dialogal é imprescindivel para transformar a
pulsdo social por conflitos em cultura de paz.

As reflexdes realizadas neste artigo tiveram um
publico em vista, as liderancas comunitdrias e edu-
cadores comprometidos com a constru¢do da paz.
Concluimos o estudo convictos de que o comprometi-
mento com a justica social e a promogdo de processos
educativos baseados no didlogo representam pilares
para a reconstrucdo do tecido social fragilizado pela
violéncia e a exclusdo. Liderangas comunitdrias, edu-
cadores, bem como outras liderangas sociais possuem
o papel essencial de fomentar espagos de encontro,
reflexdo e agdo conjunta, fortalecendo os vinculos
humanos e promovendo a paz como direito e respon-
sabilidade de todos.
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Ler o mundo de novo: alfabetizacdo,
juventudes, decolonialidade e fronteiras
pastorais na educacdo popular

contempordnea

Betdnia Hoss Lunelli’
José Antonio Boareto?

RESUMO: Este artigo investiga como a educagdo
popular se reinventa diante dos contextos con-
tempordneos, tomando o legado de Paulo Freire
ndo como canone a ser repetido, mas como matriz
metodolégica sujeita a tensionamento critico. Dis-
tinguindo na pedagogia freireana o que é método e
o que é produto de um tempo e lugar especificos, o
texto percorre trés eixos de reinvenc¢do: o desloca-
mento da alfabetizacdo para os multiletramentos
contempordneos, marcados pela cultura digital e
pela desinformagdo; a pluralizagdo da categoria
de juventude, que reconhece as juventudes como
sujeitos produtores de saber e ndo como publico-
-alvo; e a critica decolonial, que situa Freire como
uma entre varias matrizes possiveis de pensamento
pedagdgico e o coloca em didlogo com epistemolo-
gias subalternizadas. Argumenta-se que a vitalida-
de da educagdo popular ndo reside na fidelidade a
um cdnone, mas na disposicdo permanente para
reinventd-lo por meio do confronto entre tradigdes
epistemoldgicas distintas.

Palavras-chave: Educac¢do popular. Juventudes.
Multiletramento.

Introducgado

A educagdo popular ocupa, no campo educacional
brasileiro e latino-americano, um lugar paradoxal. De
um lado, é frequentemente invocada como tradicdo
consolidada, associada de forma quase automdtica
ao nome de Paulo Freire e aos circulos de cultura dos
anos 1960. De outro, ressurge continuamente em con-
textos que pouco se assemelham aquele cendrio ori-

1. Programa de Pé6s-Graduagdo em Sistemas de Infraestrutura Urbana, Escola
Politécnica, Pontificia Universidade Catélica de Campinas.

2 Observatério da PUC-Campinas, Pontificia Universidade Catélica de Campinas.

ginal: nas periferias urbanas, nas lutas por letramento
digital, nos movimentos juvenis autdnomos, nas peda-
gogias indigenas e quilombolas que reivindicam epis-
temologias préprias. Essa tensdo entre permanénciae
transformacdo é o ponto de partida deste artigo.

A pergunta que orienta a reflexdo é direta: como a
educagdo popular se reinventa diante dos contextos
contempordneos? Ndo se trata de perguntar se Freire
ainda é atual, pergunta que tende a gerar respostas
apologéticas ou reducionistas, mas de investigar o que,
em seu legado, permanece como estrutura metodolé-
gica viva, e o que, sendo produto de um tempo e lugar
especificos, precisa sertensionado,ampliado ou mesmo
confrontado por novas gramaticas teéricas e politicas.

Para isso, o artigo percorre cinco eixos articulados.
Primeiro, recupera-se o nucleo conceitual da peda-
gogia freireana, distinguindo o que nela é método do
que nela é contexto histérico. Em seguida, discute-se
como a nogdo de alfabetizagdo se desloca do texto
escrito para os multiletramentos contempordneos. No
terceiro momento, a categoria de juventude é proble-
matizada como campo plural e ndo homogéneo. Por
fim, e como eixo central do argumento, de que maneira
a perspectiva decolonial, juntamente com fronteiras
pastorais, é mobilizada para tensionar criticamente
os préprios fundamentos do pensamento freireano,
apontando para pedagogias insurgentes que o ultra-
passam. A tese defendida é que a vitalidade da edu-
cacdo popular ndo reside na repeticdo de um cénone,
mas em sua capacidade de reinven¢do permanente.

10 legado freireano: o que é estrutural, o que é
situado

O pensamento de Paulo Freire se organizaem torno
de um conjunto de conceitos que continuam a operar
como matriz para prdticas educativas populares: a
dialogicidade como forma de relagdo pedagégica; a
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conscientizagdo como processo de tomada de consci-
éncia critica da realidade; a distingdo entre educagdo
bancaria (Freire, 1974), na qual o educando é depbsito
passivo de conteldos, e educagdo problematizadora,
centrada na producdo coletiva de saber; e aideiq, sin-
tetizada na férmula da “leitura de mundo” que pre-
cede a “leitura da palavra’, de que todo processo de
alfabetizagdo é também um processo politico de lei-
tura da realidade (Freire, 1989).

Esses conceitos ndo devem ser tomados como um
sistema fechado, mas como um método: uma forma
de conceber a relagdo entre educador e educando
como horizontal, dialégica e situada na experiéncia
concreta dos sujeitos envolvidos. E esse cardter meto-
dolégico, mais do que qualquer conteldo especifico,
que permite a educagdo popular freireana ser reto-
mada em contextos muito distintos daquele em que
foi originalmente formulada. Ao mesmo tempo, é
necessario reconhecer o que, nesse legado, é produto
de um tempo e lugar especificos. A obra freireana
emerge no Brasil das décadas de 1950 e 1960, em um
contexto de alfabetizacdo de adultos rurais e urbanos,
fortemente marcado por um humanismo cristdo de
inspiracdo personalista e por categorias como “povo”
e “oprimido” que, embora politicamente potentes,
tendem a operar de forma relativamente homogéneaq,
pouco atentas a diferencas internas de raca, género,
geragdo e territdrio. Reconhecer essa historicidade
ndo diminui o valor do legado; ao contrdrio, é preci-
samente essa distingdo entre método e contexto que
abre espaco tedrico para pensar as reinvengdes con-
tempordneas discutidas nas se¢des seguintes, sem
que isso implique abandono do projeto freireano, mas
sim seu deslocamento critico.

2 Alfabetizagdo e multiletramentos
contemporaneos

Se, para Freire, a alfabetiza¢do era compreendida
como ato politico de leitura do mundo, o problema
contempordneo é: o que significa “ler o mundo” em
um ambiente saturado por telas, algoritmos, imagens
e fluxos de informagdo constantes? A resposta a essa
pergunta desloca a discussdo da alfabetizagdo, cen-
trada historicamente no c6digo escrito, para o campo
dos multiletramentos, entendidos como a multiplici-
dade de linguagens, midias e culturas que hoje com-
pdem as praticas sociais de leitura e escrita. A peda-
gogia dos multiletramentos, tal como formulada a
partir dos trabalhos do New London Group (1996) e
desenvolvida no Brasil por autoras como Rojo (2012),

parte da constatacdo de que a contemporaneidade
exige competéncias que vdo além da decodificagdo
alfabética: leitura critica de imagens, navegacdo em
ambientes digitais, discernimento diante de conte-
Gdos multimodais e hibridos. Esse deslocamento dia-
loga diretamente com a matriz freireana, na medida
em que mantém o compromisso com a leitura critica
como ato politico, mas amplia radicalmente o que
conta como “texto” a ser lido. Esse deslocamento
ganha urgéncia particular no contexto da desinfor-
magdo e da polarizagdo politica mediada por redes
sociais. Se a alfabetizacdo freireana buscava desnatu-
ralizar a realidade social para os sujeitos oprimidos, o
desafio contempordneo é desnaturalizar também os
préprios circuitos de producdo e circulacdo da infor-
magdo, reconhecer como algoritmos, bolhas informa-
cionais e economia da atengdo moldam aquilo que
se toma por “realidade”. Nesse sentido, a educagdo
popular contempordanea se reinventa ao incorporar o
letramento mididtico e critico como extensdo neces-
sdria, e ndo substituicdo do projeto freireano original
de leitura de mundo.

3 Juventudes como sujeitos plurais

Uma segunda linha de reinvencdo da educagdo
popular diz respeito a categoria do sujeito educando.
Se Freire falava, em termos amplos, do “povo” e do
“oprimido”, a produgdo contempordnea em sociologia
dajuventude, com autores como Juarez Dayrell e Paulo
Carrano (2014), insiste na necessidade de pensar juven-
tudes no plural: sujeitos marcados por diferencas de
classe, raca, género, sexualidade, territério e geragdo,
que ndo podem ser tratados como categoria homo-
génea nem como mero “publico-alvo” de politicas edu-
cativas. Essa pluralizagdo tem consequéncias diretas
para a prdtica da educagdo popular. Juventudes peri-
féricas, negras, indigenas, LGBTQIA+ e rurais ndo sdo
receptoras passivas de um método pedagégico formu-
lado alhures; sdo, elas préprias, produtoras de saber,
cultura e politica. Coletivos culturais de periferiq,
movimentos estudantis autdnomos, ocupagdes esco-
lares e experiéncias de educacdo popular vinculadas
a movimentos sociais evidenciam um deslocamento
importante: o protagonismo juvenil ndo é apenas obje-
tivo pedagégico a ser alcancado, mas ponto de partida
metodolégico a ser reconhecido. Esse reconhecimento
dialoga com o préprio nucleo do pensamento frei-
reano, aideia do educando como sujeito, ndo objeto, do
processo educativo, mas o radicaliza. Trata-se de levar
a sério a horizontalidade dialégica proposta por Freire
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ndo apenas como principio ético, mas como reconhe-
cimento efetivo de que as juventudes contemporad-
neas produzem formas préprias de leitura de mundo,
muitas vezes a margem - ou mesmo em tensdo, com 0s
espacos escolares e institucionais formais.

4 Decolonialidade: tensionando Freire

E no didlogo com a perspectiva decolonial que
a discussdo sobre reinvencdo da educagdo popular
ganha seu contorno mais desafiador, e mais produ-
tivo. O pensamento decolonial latino-americano, arti-
culado por autores como Anibal Quijano (2005), em
torno do conceito de colonialidade do poder, e desen-
volvido por Catherine Walsh (2019) e Nelson Maldona-
do-Torres (2007) no campo da pedagogia decolonial,
com desdobramentos recentes no debate brasileiro
sobre interculturalidade (Salles; Santos, 2025), parte
da premissa de que a colonizagdo ndo terminou coma
independéncia politica dos paises latino-americanos:
ela persiste como estrutura de poder, saber e ser que
hierarquiza conhecimentos, sujeitos e formas de exis-
téncia. Colocado sob essa lente, o préprio legado frei-
reano, apesar de seu cardter indiscutivelmente critico
e emancipatério, pode ser tensionado. Autores decolo-
niais tém apontado que a matriz freireana, ancorada
em um humanismo de inspiracdo cristd e numa dialé-
tica marxista de raiz europeia, opera categorias como
“opressor/oprimido” e “consciéncia critica” a partir de
um universalismo que, embora politicamente pro-
gressista, ainda reproduz certas premissas epistemo-
légicas ocidentais, sobretudo a ideia de que existe um
caminho Unico, racional e progressivo, de conscienti-
zagdo. Acriticadecolonialndo propde descartar Freire,
mas reconhecé-lo como uma entre vdrias matrizes
possiveis de pensamento pedagédgico critico, e colo-
ca-lo em dialogo com epistemologias historicamente
subalternizadas. Nesse sentido, a nogdo de ecologia
de saberes, proposta por Boaventura de Sousa Santos
(2011), é particularmente util: ela propde ndo a substi-
tuicdo de um saber por outro, mas o reconhecimento
da coexisténcia de multiplas racionalidades, sem hie-
rarquia prévia entre ciéncia ocidental e saberes tradi-
cionais, populares, indigenas ou afrodiaspéricos. No
contexto brasileiro, esse tensionamento se manifesta
de forma particularmente fecunda no didlogo com
pedagogias insurgentes: as reflexdes de Nilma Lino
Gomes (2010) sobre educagdo e diversidade étnico-ra-
cial, e a nocdo contracolonialidade e de confluéncia
desenvolvida por Antdnio Bispo dos Santos (2015),
apontam para formas de educagdo popular que ndo

partem da dialética opressor-oprimido, mas de cos-
movisdes préprias, ancoradas em ancestralidade,
circularidade, relagdo com a terra e com o coletivo,
que ndo podem ser simplesmente incorporadas como
variagdes do método freireano, mas que o expandem
e, em certos pontos, o confrontam.

5 Fronteiras pastorais

O reflexo dessas pedagogias insurgentes se faz
sentir na prépria teologia latino-americana, e no pré-
prio Magistério Catélico por meio das novas orienta-
¢des paraosestudosteoldgicosediantedaemergéncia
de um paradigma missiondrio em perspectiva decolo-
nial. A“realidade é maior que aideia” (Francisco, 2013),
e justamente, em 1989, a luz das grandes mudancas
no mundo, a Teologia da Libertagdo enfrentou uma
forte crise. A queda do muro de Berlim e o colapso
do “socialismo real” afetaram muitos cristdos leigos,
que inspirados por sua fé, comprometeram-se com
as lutas sociais e politicas. Houve preocupagdo e até
mesmo silenciamentos por parte do Vaticano.

A crise foi positiva, pois ela forgou os teélogos da
libertacdo a expandirem suas esperancas e perspec-
tivas, como também os direcionou a verem o processo
de libertagdo ndo sé sobre a pobreza em nivel socioe-
condmico-politico, mas também em nivel antropolé-
gico e cultural - sobre género, raga e etnia (Bingemer,
2017). 0 movimentoiniciacom a convicgdo de que tudo
0 que prejudica os seres humanos também é prejudi-
cial ao planeta. No Brasil, Leonardo Boff desenvolveu
uma reflexdo sobre ecologia social e o cuidado da
Terra, e lvone Gebara, desenvolvendo o ecofeminismo
latino-americano, reconheceu que nem aresolu¢do da
crise ambiental nem a opressdo das mulheres devem
ser tratados como problemas isolados. Conforme Bin-
gemer (2017), a teologia latino-americana redescobre
a partir da crise um novo redimensionamento das
“pobrezas antropolégicas”.

O Papa Francisco, como herdeiro da tradi¢do teo-
légica e eclesial latino-americana, oferece a contri-
buicdo de tal redimensionamento a luz da educagdo
popular e pastoral apreendida pela Igreja por meio de
uma nova orientag¢do para os estudos teolégicos, que
podem ser norteadores de uma nova perspectiva de
educagdo a partir de uma visdo poliédrica (Francisco,
2013; Mendonga, 2023). Os quatro critérios para os
estudos teoldgicos refletem uma reconfiguragdo da
relacdo fé e cultura, mas também de compromisso
transformador da realidade, o qual se aproxima da
perspectiva freireana, e ja consolidada na metodo-
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logia pastoral da Igreja latino-americana. Os crité-
rios de encarnac¢do da Igreja na realidade sofrida
(enquanto compreensdo do querigma); dialogo sem
reservas, interdisciplinaridade e transdisciplinari-
dade e criar redes, refletem o sentido da ecologia
de saberes de Boaventura de Sousa Santos (2011)
enquanto reconhecimento da coexisténcia de multi-
plas racionalidades.

Tal perspectiva para a educagdo, em particular, dos
estudos teoldgicos universitarios, também encontram
o seu redimensionamento no agir pastoral, ouainda, na
missdo. O missi6logo Estevdo Raschietti (2022) fazuma
criticaarazdo missiondriademonstrando que a missdo
cristd como adesignamos noimagindrio missiondrio até
os nossosdias, surge somente no século XVI como braco
espiritual do colonialismo histérico, estreitamente vin-
culado ao movimento europeu de invasdo, apropriagdo
e depredacdo dos territérios do Novo Mundo e de suas
populagdes. Raschietti (2022) propde a emergéncia de
um paradigma missionario em perspectiva decolonial
e reconhece que desde o Concilio Vaticano I, a Igreja
propde-se realizar ensaios decoloniais por intermédio
das posi¢des assumidas pelo Magistério.

Considerando a realidade da Igreja latino-ameri-
cana, o contexto das comunidades eclesiais de base,
em que muitas vezes a educagdo popular se reinventa,
Raschietti (2022) analisa a perspectiva decolonial ou
de descolonizagdo que a Igreja se pretende e como ela
aparece em seus documentos oficiais, em particular,
no Documento do Sinodo da Amazdnia (2019), na qual
se destaca a dimensdo intercultural, na necessidade
de um andncio inculturado que gere processos de
interculturalidade. A Igreja estd incluida neste apelo
a desaprender, aprender e reaprender, e superar assim
quaisquer tendéncias a modelos colonizadores que
causaram tantos danos no passado. O desafio que se
coloca a missdo, conforme Raschietti (2022), na tensdo
de ndo implementar os préprios projetos, mas de se
propor como “aliada” dos projetos, das causas e das
resisténcias dos povos origindrios, contra uma coloni-
zagdo que ndo paraeafavorde um pedido de cidadania
que nos pede descolonizar mentes, saberes, recuperar
memoria, fortalecer espacos e relagdes interculturais.

Essa perspectiva decolonial ao fortalecer relagées
interculturais precisa considerar a necessidade de
pensar juventudes no plural: sujeitos marcados por
diferencas de classe, raga, género, sexualidade, ter-
ritério e geracdo, que ndo podem ser tratados como
categoria homogénea nem como mero “publico-alvo”
de politicas educativas. Do mesmo modo, a missdo

com as juventudes necessita contribuir para que os
jovens sejam sujeitos também do seu processo evan-
gelizador compreendido numa perspectiva decolonial
como desenvolvimento humano integral, condigdes
para viver com dignidade, por meio de um huma-
nismo cada vez mais integral e soliddrio. No Brasil,
a lgreja, por meio da Comissdo Episcopal Pastoral
para a Juventude da CNBB, elabora o Plano Trienal
da Pastoral Juvenil (2024), que oferece pistas de refle-
xdo-agdo para que os jovens possam contemplar em
seus projetos de vida uma compreensdo mais global
de desenvolvimento mediante o planejamento e ela-
boragdo de iniciativas de cardter formativo, missdo,
acompanhamento e cidadania.

Conclusado

Retomando a pergunta que orientou este artigo,
como a educacdo popular se reinventa diante dos con-
textos contempordneos, o argumento aqui defendido
é que essa reinvengdo ndo ocorre por ruptura nem por
repeticdo, mas por um processo de tensionamento
critico e permanente. O legado freireano permanece
como matriz metodolégica relevante, sobretudo em
seu compromisso com a dialogicidade e a leitura cri-
tica do mundo, mas sua atualidade depende precisa-
mente da disposi¢do a confrontd-lo com os multile-
tramentos contempordneos, com a pluralidade das
juventudes e, de forma mais radical, com as epistemo-
logias decoloniais que apontam para os limites de seu
humanismo de origem.

Os eixos alfabetizagdo, juventudes e decolonia-
lidade ndo devem ser lidos como temas paralelos,
mas como dimensdes que se atravessam na prdtica
concreta da educagdo popular contempordnea. Um
circulo de cultura urbano organizado por um coletivo
juvenil periférico, por exemplo, mobiliza simultane-
amente letramentos digitais e midiaticos, protago-
nismo juvenil como principio metodolégico, e muitas
vezes uma cosmovisdo afro-brasileira ou indigena que
tensiona os préprios pressupostos do humanismo frei-
reano cldssico. Essa articulagdo revela que aeducagdo
popular contempordnea ndo é um campo pacificado,
mas um campo de disputa: entre diferentes tradi¢des
epistemoldgicas, entre diferentes concepgdes de sujeito
educando, entre afidelidade aum c@none e aabertura
anovas gramdticas criticas. E justamente essa disputa,
endosuaauséncia, que garante avitalidade do campo.

Educacdo popular hoje, portanto, ndo é sindénimo
de fidelidade a um cdnone, mas de disposi¢do perma-
nente para reinventd-lo.
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Fé e luta: educacdo popular na
tradicdo da Teologia da Libertacdo

Guilherme Felipe Santos Rocha'

RESUMO: Este artigo analisa as relagdes entre
educacdo popular e Teologia da Libertagdo, com
foco em suas convergéncias tedricas e prdticas no
contexto latino-americano, especialmente no Bra-
sil. Partindo de pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica e abordagem analitico-interpretativa,
o texto examina contribui¢des da pedagogia freire-
ana, da teologia latino-americana e de experiéncias
eclesiais de base para compreender como a tradi-
cdo libertadora articulou espiritualidade, formagdo
critica e organizacdo coletiva. Sustenta-se que a
Teologia da Liberta¢do ndo apenas compartilhou
pressupostos ético-politicos com a educagdo popu-
lar, mas contribuiu decisivamente para a constitui-
¢do de espagos concretos de formagdo nas Comuni-
dades Eclesiais de Base, nas pastorais sociais e em
iniciativas comunitdrias voltadas a emancipagdo
de sujeitos historicamente oprimidos. Como contri-
buicdo, o artigo argumenta que essa tradi¢do deve
ser compreendida ndo apenas como matriz teolégi-
ca, mas como mediagdo pedagdgica e comunitdria
ainda atual diante das desigualdades sociais, da
crise ecolégica e do enfraquecimento dos vinculos
coletivos.

Palavras-chave: Educagdo popular; Teologia da
Libertacdo; Paulo Freire; Comunidades Eclesiais de
Base; formagdo critica.

1Introdugdo

A relacdo entre fé e transformagdo social ocupa
lugar relevante na histéria dos movimentos populares
latino-americanos. Em contextos marcados por desi-
gualdade estrutural, violéncia e negac¢do de direitos,
determinadas experiéncias religiosas ultrapassaram
o dmbito devocional e passaram a atuar como espagos
de organizacdo comunitdria, leitura critica da reali-
dade e mobilizagdo coletiva. Entre essas experiéncias,
a Teologia da Libertagdo destacou-se como uma das

1 Bacharel em Filosofia pela FATEO - Faculdade de Teologia da Arquidiocese de
Brasilia.

expressdes mais significativas do cristianismo com-
prometido com a justica social, articulando espiritua-
lidade, interpretagdo histdrica e a¢do voltada a liber-
tacdo dos pobres.

No Brasil, tal tradicdo encontrou forte ressondncia
em praticas de educagdo popular desenvolvidas em
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), pastorais
sociais, movimentos de base e processos formativos
inspirados em Paulo Freire. A aproximagdo entre
Teologia da Libertacdo e educacdo popular ndo se
limitou a afinidades abstratas entre religido e justica
social. Em ambos os horizontes, o ponto de partida é a
vida concreta dos sujeitos, sua inser¢do histdrica, sua
capacidade de interpretar criticamente o mundo e de
participar da transformagdo das condigbes que pro-
duzem opressdo.

Embora a proximidade entre Teologia da Liber-
tacdo e educacdo popular seja recorrente na lite-
ratura critica latino-americana, ainda sdo menos
frequentes estudos que enfatizem a dimensdo pro-
priamente pedagégica da tradicdo libertadora como
media¢do comunitdria, ética e formativa, para além
de sua formulagdo estritamente teolégica. Nesse sen-
tido, o presente artigo busca contribuir para o debate
ao sustentar que a Teologia da Libertacdo ndo apenas
compartilhou principios com a pedagogia freireana,
mas ofereceu condigdes histdricas, simbdlicas e orga-
nizativas para a consolidacdo de prdticas educativas
de base no Brasil.

A questdo que orienta a andlise é a seguinte: de que
modo aTeologiada Liberta¢do operou como mediagdo
ética, comunitdria e pedagégica para a constitui¢do
de praticas de educagdo popular voltadas a emanci-
pacdo de sujeitos historicamente oprimidos? A hip6-
tese defendida é que a tradi¢do libertadora fortaleceu
processos de conscientizagdo, organiza¢do de base e
formacdo de liderancas ao articular fé, leitura critica
da realidade e compromisso histérico com a justica
social.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa quali-
tativa de natureza bibliogrdfica, conduzida por meio
de andlise analitico-interpretativa de obras centrais
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da pedagogia critica e da teologia latino-americana.
O corpus foi delimitado a partir de autores fundamen-
tais para a compreensdo da relagdo entre fé, préxis
histérica e formag¢do emancipatéria, em especial
Paulo Freire, Gustavo Gutiérrez, Enrique Dussel, Luiz
Eduardo Wanderley, Leonardo Boff e documentos do
magistério social recente. Ndo se pretende realizar
levantamento exaustivo da produg¢do sobre o tema,
mas reconstruir, em chave histdrico-conceitual, os
nexos entre espiritualidade libertadora, educacgdo
popular, organizagdo comunitdria e critica social.

O texto se organiza em trés movimentos principais.
Primeiro, reconstréi fundamentos histéricos e concei-
tuais da Teologia da Libertagdo, com atenc¢do a opgdo
preferencial pelos pobres e as implicacdes pedagé-
gicas dessa tradicdo. Em seguida, examina a edu-
cagdo popular como prdtica emancipatéria e expli-
cita as convergéncias entre a pedagogia freireana e a
tradicdo libertadora, com destaque para experiéncias
comunitdrias como as CEBs e o Movimento de Edu-
cagdo de Base (MEB). Por fim, discute a atualidade
desse legado diante de desafios contempordneos
como a neutralizagdo ideolégica do discurso educa-
tivo, o enfraquecimento dos vinculos comunitdrios e a
crise ecolégica.

2 Teologia da Libertagdo: fundamentos histéricos e
compromisso com os pobres

2.1 Emergéncia histérica da tradigao libertadora

A Teologia da Libertagdo emerge entre o final da
década de 1960 e o inicio da década de 1970 em dia-
logo com o Concilio Vaticano I, com a Conferéncia de
Medellin e com aintensificagdo das lutas populares na
Ameérica Latina. Em uma regido marcada por depen-
déncia econémica, autoritarismo politico e exclusdo
social, essa corrente teoldgica propde reinterpretar a
fé cristd a partir da realidade histérica dos pobres. Em
Gustavo Gutiérrez, trata-se de uma reflexdo situada
em um “subcontinente de opressdo e espolia¢do”, no
qual a teologia ndo pode permanecer alheia as estru-
turas de injustica que atingem a maioria da populagdo
(Gutiérrez, 1986).

Esse deslocamento possui consequéncias deci-
sivas. A teologia deixa de ser compreendida como
discurso abstrato voltado apenas a salvagdo ultrater-
rena e passa a ser elaborada a partir da histéria con-
creta, em estreita relagdo com a justica, a dignidade
humana e a libertagdo social. A fé, nesse horizonte,
ndo funciona como refagio individual diante da dor do

mundo, mas como chamada ao discernimento histé-
rico e a participagdo ativa nos processos de transfor-
macdo. Por isso, a tradicdo libertadora articula inse-
paravelmente Evangelho, andlise critica da realidade
e compromisso com os sujeitos oprimidos.

2.2 Opgado pelos pobres e historicidade da fé

Um dos nucleos mais fecundos da Teologia da
Libertagdo reside na opgdo preferencial pelos pobres.
Em Gutiérrez, a pobreza ndo é idealizada como valor
espiritual em si mesma, nem reduzida a caréncia
individual; ela é compreendida como condi¢do his-
téorica de desumanizagdo produzida por estruturas
injustas (Gutiérrez, 1986). Nessa chave, a opgdo pelos
pobres ndo significa exclusdo de outros sujeitos, mas
a adogdo de um ponto de vista hermenéutico e ético
a partir daqueles cuja dignidade é sistematicamente
negada. Trata-se de ler a revelacdo cristd a partir da
experiéncia histérica dos que sofrem a opressdo.

Esse argumento ganha densidade quando Guti-
érrez retoma Bartolomé de Las Casas e mostra que,
na tradicdo cristd latino-americana, o pobre ndo apa-
rece apenas como objeto de compaixdo, mas como
lugar de manifestagdo do préprio Cristo (Gutiérrez,
2017). A consequéncia dessa perspectiva é clara: ndo
ha separagdo rigida entre histéria “sagrada” e histéria
“profana”. H& uma Unica histéria humana, marcada
por conflitos e esperancas, naqual a fé se realiza como
solidariedade concreta, dentincia profética e compro-
misso com a vida.

A categoria de libertagdo, portanto, ndo se limita
ao plano interior da consciéncia religiosa. Ela envolve
dimensdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e
espirituais. Ao compreender a salvagdo em relagdo a
histéria, a Teologia da Libertagdo desloca a reflexdo
cristd para o terreno da prdaxis e do discernimento
coletivo. Nesse sentido, a inteligéncia da fé ndo se
desenvolve a margem dos conflitos sociais, mas preci-
samente no interior deles, em didlogo com a meméria
das vitimas, com a esperanga dos pobres e com a luta
por justica.

2.3 Implicagdes pedagogicas da tradi¢do
libertadora

Compreendida nesses termos, a Teologia da Liber-
tacdo ndo apenas redefine o lugar social da fé, mas
inaugura um horizonte pedagégico no qual comuni-
dade, leitura critica da realidade e préxis transfor-
madora tornam-se mediagdes centrais da formacgdo
humana. A teologia passa a ser entendida como
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reflexdo critica sobre a prdtica histérica; a espiritua-
lidade deixa de se restringir a interioridade individual
e assume forma comunitaria, solidaria e histérica. Em
vez de monopdlio dos especialistas, a elaboragdo da
fé passa a dialogar com a experiéncia, o sofrimentoea
sabedoria do povo.

Essa inflexdo é decisiva para compreender por
que ambientes como as CEBs e as pastorais sociais
puderam converter-se em espacos de formagdo.
Neles, a comunidade cristd deixa de ser apenas lugar
deculto etorna-se também lugar pedagégico, pastoral
e politico de leitura do mundo, discernimento coletivo
e acdo transformadora. A tradicdo libertadora, assim,
oferece ndo s6 fundamentos normativos para a luta
por justica, mas também um modo concreto de formar
sujeitos capazes de interpretar criticamente sua reali-
dade e de intervir nela em comunhdo com outros.

E nesse ponto que a aproximacdo com a educacdo
popular se torna mais fecunda. Ambas se estruturam
sobre a recusa da neutralidade diante da opressdo, a
valoriza¢do da palavra dos sujeitos concretos, a cen-
tralidade da praxis e a compreensdo da comunidade
como espaco de producdo de consciéncia histérica.
A passagem para a secdo seguinte permite explicitar
como esses elementos se encontram de forma par-
ticularmente intensa na pedagogia freireana e em
experiéncias brasileiras de formacgdo de base.

3 Educagdo popular como pratica emancipatéria

3.1 Fundamentos freireanos da educagdo
popular

Na tradicdo latino-americana, a educagdo popular
compreende o ato educativo ndo como simples trans-
missdo de contetidos, mas como processo histérico de
formagdo humana, politica e ética voltado a consti-
tuicdo de sujeitos capazes de ler criticamente a reali-
dade e intervir nela. Em Paulo Freire, educar significa
reconhecer mulheres e homens como seres histoéricos,
inacabados e vocacionados ao “ser mais”, razdo pela
qual a formagdo ndo pode reduzir-se ao adestramento
técnico nem a adaptacdo passiva a ordem vigente
(Freire, 1992, 2011, 2018).

A critica freireana a educagdo bancdria sintetiza
bem esse horizonte. Contra uma pedagogia que depo-
sita contetdos prontos em sujeitos tratados como
recipientes passivos, Freire sustenta que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar condi¢des para
sua producgdo e reconstrugdo critica (Freire, 2011). O
conhecimento, nessa perspectiva, deixa de ser pro-

priedade exclusiva de quem ensina e passa a ser cons-
truido no encontro entre sujeitos que interpretam o
mundo em comum.

E por isso que a educacdo popular assume forma
dialégica. Em Pedagogia do oprimido, Freire afirma que
ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho:
os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo (Freire, 2018). Aforcadessa proposi¢do estaem
recusar simultaneamente o autoritarismo pedagégico
e o individualismo abstrato. A formagdo humana rea-
liza-se na relagdo, no didlogo e na problematizagdo
da realidade concreta. O educando ndo é objeto da
acdo docente, mas sujeito da producdo do saber, cuja
experiéncia histérica, linguagem e cultura constituem
ponto de partida legitimo do trabalho pedagégico.

A centralidade da problematiza¢do conduz ao con-
ceito de conscientizagdo. Em Freire, conscientizar ndo
significa mera interiorizagdo psicolégica nem simples
tomada de consciéncia individual. Trata-se de desvelar
criticamente as mediagdes histéricas da opressdo e de
perceber-se como sujeito capaz de agir sobre elas. Por
isso, a conscientizagdo sé se realiza plenamente na
praxis, entendida como unidade entre reflexdo e agdo
transformadora (Freire, 2018). A educagdo popular, por-
tanto, ndo visa acomodar o sujeito ao mundo tal como
ele é, mas prepard-lo para compreendé-lo em sua his-
toricidade e participar de sua transformacdo.

Outroaspectodecisivoreside narelacdo entre auto-
nomia, ética e esperanca. Em Pedagogia da autonomia,
Freire insiste que o ensino critico requer curiosidade
epistemoldgica, rigor, pesquisa, reflexdo sobre a pra-
tica e respeito aos saberes trazidos pelos educandos,
sobretudo aqueles produzidos nas experiéncias comu-
nitdrias e populares (Freire, 2011). Ja em Pedagogia da
esperanga, o autor reafirma que a esperanga é neces-
sidade ontolégica, mas ndo se confunde com espera
passiva: ela precisa ancorar-se na pratica, na organi-
zagdo e na luta histérica (Freire, 1992). Esse ponto é
fundamental para a hipétese do presente artigo, pois
aproxima a educacgdo popular de uma espiritualidade
que também se compreende como leitura histérica da
opressdo e compromisso transformador.

3.2 Convergéncias entre educagdo popular e
tradicdo libertadora

A aproximagdo entre educagdo popular e Teologia
da Libertagdo ndo se reduz a afinidades genéricas
entre religido e justica social. Trata-se de uma con-
vergéncia mais profunda, fundada em pelo menos
quatro elementos: a centralidade dos pobres como
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sujeitos histéricos; a recusa de leituras naturalizantes
da opressdo; a compreensdo da prdxis como unidade
entre reflexdo e acdo; e a valoriza¢gdo da comunidade
como espaco de producdo de consciéncia critica, soli-
dariedade e transformacgdo.

O primeiro elemento é a centralidade dos pobres
como sujeitos histéricos. Tanto a pedagogia freireana
quanto a tradi¢do libertadora recusam tratar os
pobres como destinatdrios passivos de tutela ou assis-
téncia. Nelas, os sujeitos oprimidos aparecem como
portadores de palavra, meméria, saber e capacidade
criadora. Isso implica deslocar a agdo educativa e pas-
toral da légica da benevoléncia vertical para a légica
da participagdo, da organizagdo e da formagdo critica.

O segundo elemento é a critica a naturalizagdo da
desigualdade. Enrique Dusselsintetiza bem esse ponto
ao afirmar que o pobre ndo existe como fato fatal,
mas como subproduto do sistema em que vivemos
(Dussel, 1975). Essa formulagdo converge com Freire,
para quem a opressdo ndo pode ser tratada como
destino nem como deficiéncia dos préprios oprimidos.
A miséria, a exclusdo e a violéncia resultam de rela-
¢Oes histéricas que precisam ser lidas criticamente e
enfrentadas coletivamente.

O terceiro elemento é a categoria de praxis. Tanto
a Teologia da Libertagdo quanto a educagdo popular
recusam a cisdo entre teoria e pratica, entre palavra
e mundo, entre fé e histéria. Em ambos os casos, a
leitura critica da realidade sé se completa na agdo
transformadora, e a agdo, por sua vez, exige reflexdo
permanente, discernimento e reelaboragdo coletiva
do sentido. A pedagogia freireana e a tradigdo liber-
tadora se encontram, portanto, em uma mesma com-
preensdo da formagdo como processo histérico, rela-
cional e orientado para a libertagdo.

O quarto elemento é a comunidade como espago
formativo. A producdo de consciéncia critica, a recons-
trucdo da palavra e a aprendizagem da participagdo
ndo acontecem no isolamento. Elas se ddo em pro-
cessos coletivos, em circulos de cultura, grupos de
base, encontros comunitdrios, assembleias e prdticas
de discernimento comum. Nesse horizonte, a comuni-
dade ndo é mero cendrio, mas mediagdo constitutiva
da formagdo emancipatéria.

3.3 CEBs, MEB e formagdo de liderangas

As Comunidades Eclesiais de Base desempe-
nharam papel central nessa articulacdo entre fé,
educagdo e organizagdo popular. Conforme assinala

Dussel, a CEB pode ser compreendida como grupo de
reflexdo e trabalho com intensa coesdo comunitdria
(Dussel, 1975). Tal definigdo é relevante porque per-
mite perceber que a vida comunitdria, nesses espagos,
ndo se limitava a devo¢do, mas implicava debate
sobre a realidade social, leitura compartilhada da
Biblia, escuta da experiéncia popular e elaboragédo de
respostas coletivas aos problemas cotidianos.

De modo semelhante, o Movimento de Educagdode
Base constituiu uma experiéncia decisiva de educagdo
popular articulada com a agdo eclesial. Ao analisar o
MEB, Wanderley mostra a importéncia de categorias
como conscientizagdo, politizagdo, animacgdo popular
e formacgdo sindical, evidenciando que o processo edu-
cativo ultrapassava a alfabetizagdo estrita e buscava
constituir sujeitos capazes de interpretar criticamente
sua realidade e nela intervir (Wanderley, 1984).

Nas experiéncias de base, a formagdo ndo se limi-
tava a transmissdo de conteudos religiosos ou poli-
ticos. Ela se realizava em praticas concretas de leitura
coletiva da realidade, discussdo de problemas locais,
preparacdo de encontros, mediagdo de conflitos e ela-
boragdo de reivindicagdes comuns. Desse modo, CEBs,
pastorais e iniciativas como o MEB funcionavam como
espagos simultaneamente espirituais, pedagdgicos
e organizativos, nos quais a palavra ganhava densi-
dade publica e os sujeitos aprendiam a interpretar sua
situagdo histérica, a falar em nome préprio e a agir
coletivamente.

Essa dindmica foi particularmente importante
para a formacdo de liderancas populares. Muitos
sujeitos que mais tarde atuaram em sindicatos, asso-
ciagdes comunitdrias, movimentos sociais e pastorais
sociais passaram por experiéncias de base nas quais
aprenderam a falar em publico, organizar reunides,
analisar conjunturas, mediar conflitos e articular rei-
vindicagdes. A espiritualidade libertadora, nesse con-
texto, ndo anulava a dimensdo politica; ao contrario,
alimentava a esperanca histérica, a perseveranca e a
solidariedade necessdrias para sustentar processos
de resisténcia diante da pobreza, da repressdo e do
esvaziamento democratico.

Em sintese, a tradicdo libertadora ndo apenas con-
vergiu com a educagdo popular em nivel conceitual,
mas ofereceu mediagdes institucionais e comunitdrias
que contribuiram para sua concretizagdo histérica no
Brasil. E precisamente essa dimensdo de mediacdo
pedagbgica e organizativa que permite compreender
a permanéncia do tema no presente.
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4 Atualidade da tradigdo libertadora: desafios
contempordaneos

A atualidade da tradigdo libertadora ndo decorre
de um valor apenas memorial. Ela se imp&e porque os
mecanismos de produ¢do da desigualdade, embora
reconfigurados historicamente, continuam exigindo
praticas de formagdo critica, reconstru¢do comuni-
taria e defesa da vida em sua integralidade. Retomar
a articulagdo entre educacdo popular e Teologia da
Libertagdo ndo significa repetir respostas do passado,
mas interrogar em que medida esse horizonte ainda
oferece instrumentos para enfrentar formas contem-
pordneas de opressdo, despolitizacdo e destruicdo
socioambiental.

4. Critica a neutralidade, linguagem e disputa
de sentidos

Um primeiro aspecto dessa atualidade estd na cri-
tica a neutralidade. A tradicdo libertadora insiste que
ndo ha educagdo neutra, tampouco fé neutra, diante
da fome, da destruicdo dos territérios, do racismo
estrutural, da desigualdade e da exclusdo. Toda prd-
tica educativa estd inscrita em uma visdo de mundo e
em interesses historicamente situados. E nesse ponto
que a contribuicdo de José Luiz Fiorin se torna par-
ticularmente fecunda. Ao refletir sobre as relagdes
entre linguagem e ideologia, o autor mostra que a lin-
guagem ndo pode ser concebida como realidade aut6-
noma, pois ela funciona como veiculo das ideologias
socialmente produzidas (Fiorin, 2011).

Essa observagdo tem consequéncias pedagé-
gicas importantes. Se os discursos ndo sdo neutros,
entdo os processos formativos precisam capacitar os
sujeitos a identificar pressupostos, silenciamentos e
operagdes de naturalizagdo presentes na linguagem
social. A tecnificacdo do ensino, a padronizagdo cur-
ricular e o discurso da eficiéncia podem ocultar dis-
putas de sentido e legitimar a ordem dominante sob
aparéncia de objetividade. Sob essa perspectiva, a
educacdo popular recupera sua tarefa de formar
sujeitos capazes ndo apenas de participar, mas de
disputar os sentidos socialmente dominantes que
naturalizam desigualdades e esvaziam a experiéncia
democrdtica.

4.2 Reconstrugdo do comum e cultura do
encontro

Outro aspecto decisivo da permanéncia dessa
heranca refere-se a reconstru¢do da comunidade. Em

tempos deintensificagdo do isolamento social, deinte-
ragdes digitais fragmentadas e de enfraquecimento
dos espacos coletivos de participagdo, as prdticas de
base continuam oferecendo referéncias relevantes
para reconstituir a confianca, a escuta e a agdo soli-
daria. Circulos de cultura, rodas de conversa e meto-
dologias participativas sdo mais do que técnicas dida-
ticas: constituem exercicios de produ¢cdo do comum,
elaboragdo compartilhada da palavra e formagdo de
sujeitos capazes de agir coletivamente.

Em Fratelli Tutti, Francisco adverte que a mera
conexdo digital ndo basta para lancar pontes nem
para unir a humanidade (Francisco, 2020). A cul-
tura do encontro, defendida pelo pontifice, ajuda a
repensar o valor politico e pedagégico da proximi-
dade. Em lugar do confronto permanente e da indife-
renca, trata-se de afirmar prdaticas baseadas em reco-
nhecimento mutuo, justica social e participagdo. Essa
perspectiva dialoga profundamente com a tradi¢do
libertadora, que sempre compreendeu a comunidade
como condicdo de aprendizagem, resisténcia e cui-
dado reciproco.

4.3 Ecologia integral e cuidado com avida

A tradicdo libertadora também se mantém atual
diante da crise ecolégica. Com Leonardo Boff, essa
questdo deixa de ser periférica e passa ao centro da
critica civilizatéria. Em Ecologia: grito da Terra, grito
dos pobres, o autor propde articular o sofrimento dos
oprimidos ao sofrimento do planeta, mostrando que
a exploragdo social e a devastagdo ambiental res-
pondem ao mesmo paradigma de dominagdo (Boff,
2004). Por isso, a ecologia ndo pode ser reduzida a téc-
nica de gestdo de recursos escassos; ela expressauma
nova forma de relagdo com a vida, marcada por inter-
dependéncia, cuidado e corresponsabilidade.

Essa leitura converge com a nogdo de ecologia
integral presente em Laudato Si’ (Francisco, 2015). A
crise ambiental ndo pode ser dissociada da desigual-
dade, da exclusdo e da degradagdo dos territorios.
Com isso, a educagdo popular deixa de operar apenas
no registro da dendncia sociopolitica e passa a incor-
porar a crise ecolégica como dimensdo constitutiva
dajustica, ampliando o horizonte emancipatério para
uma pedagogia do cuidado, da interdependéncia e
do bem viver. Ndo se trata apenas de ensinar conte-
Gdos ambientais, mas de promover um deslocamento
de paradigma: deixar de estar “sobre” as coisas para
aprender a estar “com” elas.
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4.4 Esperanca historica e formagdo para a
transformagao

Por fim, a permanéncia dessa heranca se explica
por sua capacidade de articular criticidade e espe-
ranca. Em tempos de descrenca politica, cansaco
social e naturalizacdo da injustica, a tradicdo liberta-
dora reafirma que a esperanca ndo é passividade nem
ingenuidade, mas forga histérica que move sujeitos
e comunidades na dire¢do de outros modos de viver.
Em Dilexi te, Ledo XIV insiste que o amor de Cristo se
desdobra no amor pelos pobres e na necessidade de
enfrentar as causas estruturais da pobreza (Ledo X1V,
2025). O texto reforga, assim, a compreensdo de que
ndo hd espiritualidade auténtica sem proximidade
com os vulnerabilizados e sem compromisso efetivo
com sua dignidade.

A esperanca de que trata esse horizonte ndo é
expectativa vazia. Ela se materializa em processos
coletivos de formagdo, denlncia, cuidado e partici-
pacdo. Também por isso, a educagdo popular e a Teo-
logia da Libertagdo continuam oferecendo referén-
cias tedricas e prdticas indispensaveis para pensar a
formagdo humana no presente. Sua atualidade reside
menos na repeti¢do de categorias do passado do que
na capacidade de atualizar, em novas condi¢des histo-
ricas, a tarefa de formar sujeitos capazes de ler critica-
mente o mundo, cuidar davida em suaintegralidade e
construir formas mais justas de convivéncia.

5 Consideragoes finais

Este artigo buscou analisar as relagdes entre edu-
cacdo popular e Teologia da Libertagdo, evidenciando
que ambas compartilham uma visdo histérica, critica
e emancipatéria da formag¢do humana. Ao assumir a
opcdo preferencial pelos pobres e compreender a fé
como compromisso com a transformacdo da reali-
dade, a tradi¢do libertadora contribuiu decisivamente
para a constituicdo de prdticas educativas baseadas
no didlogo, na conscientizagdo, na participagdo comu-
nitdria e na organizagdo coletiva.

A andlise permitiu demonstrar que as convergén-
cias entre a pedagogia freireana e a Teologia da Liber-
tacdo ndo sdo apenas conceituais. Nas CEBs, nas
pastorais sociais e em experiéncias como o MEB, a fé
tornou-se mediacdo para a leitura critica do mundo,
para aformacdo de liderancas e para o fortalecimento
de processos de luta por dignidade e direitos. Nesses
espacos, a educacgdo popular afirmou-se como prdtica

de liberdade em estreita conexdo com uma espiritua-
lidade encarnada navida do povo.

Do ponto devista analitico, a principal contribui¢do
deste estudo consiste em sustentar que a Teologia da
Libertacdo deve ser compreendida ndo apenas como
corrente teolégica comprometida com os pobres,
mas também como mediagdo pedagégica e comuni-
taria decisiva para a consolida¢do de prdticas de edu-
cacdo popular no Brasil. Essa énfase ajuda a deslocar
o debate de uma leitura exclusivamente doutrindria
para uma compreensdo mais ampla das formas con-
cretas pelas quais fé, formagdo e organizagdo coletiva
se articularam historicamente.

Aomesmotempo, reconhece-seque, porseucarater
bibliogrdfico e histérico-conceitual, o presente artigo
ndo esgota a complexidade empirica das experién-
cias de base aqui evocadas. Estudos futuros poderdo
aprofundar essa discussdo por meio de pesquisas
documentais e estudos de caso sobre CEBs, pastorais,
movimentos populares e prdticas formativas contem-
pordneas inspiradas na tradicdo libertadora, inclusive
em didlogo com questdes de raga, género, territoriali-
dade, colonialidade e didlogo inter-religioso.

Em tempos decrisecivilizatéria, aarticulacdo entre
fé, educacgdo popular e luta por dignidade permanece
ndo como vestigio de um passado heroico, mas como
horizonte vivo de formagdo critica, cuidado com avida
e construgdo coletiva do comum.
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A educacdo comunitaria ribeirinha
na Amazoénia: reflexdes sobre Bem Viver
e perspectivas solidarias de futuros'

Arlete Gomes dos Santos?
Humberto Herrera Contreras 3

RESUMO: O artigo discorre sobre a Educagdo
Comunitdria como prdtica educativa libertadora e
soliddria. Problematiza, a partir das experiéncias
das comunidades ribeirinhas da Amazdnia, ideias
e prdticas comprometidas com a vida cotidiana,
a cultura local e preservacdo dos conhecimentos
ancestrais. Dirige especial aten¢do ao compromisso
de fortalecer vinculos e convivéncia ecolégica, pau-
tada na sabedoria e pratica do Bem Viver. O estudo
constitui uma pesquisa de cardter pedagogico-re-
flexiva que objetivou descrever ideias para reima-
ginar novas maneiras de compreender e construir
processos educativos comprometidos com a justica
socioambiental e com o bem comum. Confirma que
ecossistemas de aprendizagens sauddveis reconhe-
cem os saberes dos povos origindrios e o lugar rela-
cional que a Natureza ocupa no desenvolvimento
humano.

Palavras-chave: Educagdo comunitdria. Comuni-
dade ribeirinha. Bem Viver. Solidariedade.

1Introdugdo
“Sombra e luz, céu azul, horizonte
fundo e amplo dizem de mim.
Sem eles apenas sobrevivo,
menos do que existo”.
(Freire, 2005, p.16)

1. A utilizagdo de “futuros”, no plural, dialoga com a expressa no relatério
Reimaginar nossos futuros juntos (2022) da UNESCO, que compreende o futuro
como uma construgdo coletiva, aberta e plural. O termo reconhece a coexisténcia
de diferentes saberes, modos de vida e possibilidades de futuro, valorizando, neste
estudo, as perspectivas construidas pelas comunidades ribeirinhas amazénicas a
partir do Bem Viver, da solidariedade e da relagdo de cuidado com o territério e a
natureza.

2. Mestra em Educagdo. Analista de Projetos Sociais da Fundagdo SM. E-mail:
gomesdossantosarlete@gamail.com.

3. Doutor em Educagdo. Mestre em Ciéncias Humanas e Sociais. Coordenador da
Fundagdo SM no Brasil. E-mail: htoherrerac@gmail.com.

Analisar a Educagcdo Comunitdria em um contexto
de acentuada crise climatica global exige um compro-
misso ético e politico com a defesa dos direitos fun-
damentais das populag¢des mais afetadas pelas desi-
gualdades sociais e pela insuficiéncia das politicas
publicas de direito. Entre essas populag¢des encon-
tram-se as comunidades ribeirinhas amazdnicas, que
convivem anualmente com os impactos das cheias
extremas, das secas prolongadas e das transforma-
¢des socioambientais que afetam seus modos de vida,
suas formas de producdo e seus processos educativos.
Nesse cendrio, torna-se urgente pensar praticas peda-
gbgicas contextualizadas, capazes de dialogar com as
necessidades concretas dos territérios e fortalecer a
capacidade de adaptagdo das comunidades frente as
mudancas climdticas.

Nesse sentido a Educagdo Comunitdria emerge
como uma perspectiva educativa comprometida
com a participagdo social, a valoriza¢do dos saberes
locais e a construcdo coletiva do conhecimento. No
contexto latino-americano, essa concepgdo é forte-
mente influenciada pela pedagogia freireana e pelas
experiéncias de organizagdo popular que reconhecem
a educagdo como instrumento de transformagdo
social, fortalecimento da cidadania e enfrentamento
das desigualdades. Conforme argumentam Nogueira
e Botelho (2026), a Educagdo Comunitaria fundamen-
ta-se na participagdo ativa dos sujeitos, no didlogo
entre diferentes saberes e na construgdo de comuni-
dades de aprendizagem capazes de promover praticas
emancipatérias e democrdticas. Seu potencial reside
justamente na articulagdo entre escola, familia e
comunidade, fortalecendo vinculos de solidariedade,
cooperacdo e protagonismo coletivo.

Nas comunidades ribeirinhas amazdnicas, a edu-
cagdo comunitdria manifesta-se de forma particular,
pois a aprendizagem estd profundamente integrada
a vida cotidiana e a relagdo com a natureza. Diferen-
temente de modelos escolares descontextualizados,
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os processos educativos sdo construidos a partir das
experiéncias do territério, dos ciclos das dguas, das
prdticas produtivas, da cultura local e dos conheci-
mentos ancestrais transmitidos entre geragdes. A
comunidade educa por meio das relagdes de convi-
véncia, do trabalho coletivo, da oralidade e das prd-
ticas culturais, constituindo um espago permanente
de produgdo e circulagdo de saberes.

Dessa forma, pensar a educag¢do em territérios
vulnerdveis as mudancas climaticas implica reco-
nhecer que as propostas pedagégicas, os curriculos
e as matrizes formativas precisam dialogar com as
realidades locais e com os conhecimentos produzidos
pelas préprias comunidades. Mais do que adaptar
conteldos, trata-se de construir processos educa-
tivos capazes de fortalecer a identidade territorial, a
justica socioambiental e a participagdo comunitaria,
contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes
de compreender, enfrentar e transformar os desafios
impostos pela crise climdtica contempordnea. Este
artigo caracteriza-se como um estudo de natureza
qualitativa, fundamentado em revisdo bibliogrdfica
e documental, articulado as reflexdes produzidas
a partir da pesquisa de mestrado* desenvolvida no
municipio de Afud, arquipélago do Marajé.

2 Educagdo Comunitaria

A Educag¢do Comunitaria, como forma de cons-
trucdo de uma pedagogia do cotidiano, é uma “auto-
-educagdo do povo e pelo povo” (Carneiro, 1987, p. 15),
e sem essa forma ndo tem sentido. De acordo com o
autor, “a educagdo comunitdria chegard a mudanca
social do grupo comunitdrio somente @ medida que,
cooperativamente, cada um passa da consciéncia
ingénua a consciéncia critica” (Carneiro, 1987, p. 51).
A Educagdo Comunitdria, a luz das comunidades tra-
dicionais, constitui uma abordagem pedagégica que
reconhece a comunidade como sujeito ativo e prota-
gonista dos processos de ensino e aprendizagem. Dife-
rentemente de modelos centrados exclusivamente
na instituicdo escolar, essa perspectiva compreende
a educagdo como uma prdtica social historicamente
construida coletivamente, e isso envolvendo as fami-
lias, as organizagdes locais, liderangcas comunitdrias
e demais sujeitos do territdrio. Essa educac¢do busca
fortalecer vinculos familiares e comunitarios, contri-

4. Cf. SANTOS, Arlete Gomes dos. Os desafios do trabalho e educagdo nas dreas
ribeirinhas: uma andlise sobre a Amazénia afuaense. 2025. 123 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal
Fluminense, Niterdi, R), 2025.

buindo para a defesa dos territérios, para a garantia
dos direitos, para a participagdo cidadd e paraatrans-
formacgdo das realidades marcadas por desigualdades
sociais.

Neste artigo, o olhar estd direcionado as comuni-
dades ribeirinhas da Amazénia, especificamente do
municipio de Afud, no estado do Pard. Nesse territério,
composto por mais de 23 ilhas, os processos educa-
tivos estdo profundamente articulados aos modos de
vida extrativistas, @ pesca e as relacdes intrinsecas
com a floresta e as aguas. A aprendizagem ocorre por
meio da convivéncia comunitdria, do trabalho cole-
tivo, das praticas culturais e dos conhecimentos trans-
mitidos entre geragdes.

Neste artigo, o olhar estd direcionado as comuni-
dades ribeirinhas da Amazénia, especificamente do
municipio de Afud, no estado do Pard. Nesse territério,
composto por mais de23ilhas, os processos educativos
estdo profundamente articulados aos modos de vida
extrativistas, a pesca e as relagdes intrinsecas com a
floresta e as dguas. A aprendizagem ocorre por meio
da convivéncia comunitaria, do trabalho coletivo, das
praticas culturais e dos conhecimentos transmitidos
entre geracdes. Essas experiéncias evidenciam que,
nas comunidades ribeirinhas, a educagdo ndo se res-
tringe aos espacos formais de ensino, mas se constitui
no préprio territério e nas relagdes cotidianas que sus-
tentam a vida comunitaria.

Nessa perspectiva, a Educagdo Comunitdaria com-
preende a comunidade como um espago legitimo de
producdo, circulagdo e compartilhamento de saberes,
de fortalecimento da cidadania e de construgdo de
praticas soliddrias orientadas para o bem comum. E
nessa dire¢do que Nico (2020) amplia a compreensdo
da Educagdo Comunitdria, ao enfatizar sua dimensdo
territorial, cultural, social e politica:

Processo educativo e cultural, territorial, social e poli-
ticamente situado, com dimensdo holistica, vital e
intergeracional e concretizado em todos os contextos
de educagdo, que valorizando e gerindo, cooperada,
participada e solidariamente, os recursos endégenos
da comunidade e considerando todos os seus saberes
e didaticas - contribui para o exercicio dos direitos e
deveres de cidadania e promove o desenvolvimento
(Nico, 2020, p. 81-82).

Essa definicio de Nico (2020) permite compre-
ender por tanto que os processos formativos acon-
tecem em todos os espagos da vida comunitdria e ndo
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apenas na escola. O autor destaca a valorizagdo dos
recursos enddgenos, dos saberes locais e da partici-
pacdo coletiva como elementos fundamentais para
a promocdo da cidadania e do desenvolvimento ter-
ritorial. Trata-se de uma educagdo comunitdria que
assume uma dimensdo politica e emancipatéria dos
sujeitos na construgdo colaborativa de solugdes para
seus desafios sociais, culturais e ambientais. Con-
forme Nico (2020, p. 82),

A Educagdo Comunitaria, pela sua natureza de proxi-
midade e presenca nas diferentes circunstdncias da
vida individual e coletiva, é um dos instrumentos dis-
poniveis para, em cada contexto territorial e comu-
nitdrio, se construirem e manterem ativos os acessos
entre os cidaddos e a efetivagdo da sua cidadania
plena.

Esse aspecto retrata a realidade dos ribeirinhos de
Afud, ao evidenciar a estreita relagdo entre educagdo,
territdrio, participagdo comunitdria e cidadania, ele-
mentos centrais para compreender as praticas educa-
tivas dessa regido.

No contexto latino-americano, a Educa¢do Comu-
nitdria esta profundamente vinculada as experiéncias
de educagdo popular inspiradas em Paulo Freire. A
pedagogia freireana compreende a educag¢do como
pratica de liberdade e enfatiza a importdncia do
didlogo, da conscientizagdo e do protagonismo dos
sujeitos na transformac¢do da realidade. Para Freire
(2005), a educagdo deve possibilitar que homens e
mulheres compreendam criticamente o mundo em
que vivem e atuem coletivamente para transforma-lo.

Uma educagdo que procura desenvolver a tomada
de consciéncia, gracas a qual o homem e a mulher
escolhe e decide, liberta-o, em lugar de submeté-lo,
de domesticd-lo, de adaptd-lo, como faz com muita
frequéncia a educagdo em vigor num grande nimero
de paises do mundo, educagdo que tende a ajustar o
individuo a sociedade, em lugar de promové-lo em
sua propria linha (Freire, 2005, p. 40).

Essa perspectiva é retomada por Marques et al.
(2009), ao afirmarem que a participagdo constitui ele-
mento central dos processos educativos comunitdrios
quando a

Participagdo é a palavra de ordem; ninguém partici-
pa sozinho, o didlogo é feito entre duas ou mais pes-
soas e ndo uma “dialogando” para outras. Portanto,
é nessa perspectiva de Educagdo Comunitdria que
acreditamos ser possivel construir, conjuntamente,
as melhores solucdes dos problemas apresentados
numa sociedade, seja esta carente ou ndo (Marques
etal,2009, p. 65).

Logo, a valorizagdo da participagdo coletiva dia-
loga diretamente com a proposta das Comunidades
de Aprendizagem, que vém se consolidando na Amé-
rica Latina como estratégia de democratiza¢do da
educagdo e fortalecimento dos vinculos entre escola
e comunidade. Segundo Nogueira e Botelho (2026), a
Educagdo Comunitdria representa uma pratica peda-
gbgica e sociopolitica voltada para a valorizagdo dos
saberes populares, da autonomia dos sujeitos e da
transformagdo social, constituindo uma alternativa
capaz de enfrentar os processos de exclusdo educa-
cional presentes na regido.

Olhando a Educagdo Comunitdria a partir das
comunidades tradicionais amazobnicas, essa con-
cepcdo assume relevdncia ainda maior diante dos
desafios impostos pela crise climdtica. Os conheci-
mentos produzidos pelas populagdes ribeirinhas sobre
os ciclos das dguas, os periodos de cheias e secas,
os sistemas agroecolégicos e as formas coletivas de
organizagdo social constituem patriménios educa-
tivos fundamentais para a construcdo de estratégias
de adaptacdo e resiliéncia climdtica. A Educacdo
Comunitdria, nesse contexto, favorece o didlogo entre
os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais,
fortalecendo processos educativos comprometidos
com ajustica socioambiental e a sustentabilidade dos
territorios.

Dessa forma, a Educagdo Comunitdria se apre-
senta como uma perspectiva tedrica e metodolégica
capaz de promover o protagonismo dos sujeitos, forta-
lecer a cidadania e valorizar os conhecimentos produ-
zidos pelas comunidades. Mais do que uma proposta
educativa, trata-se de um projeto politico-pedagé-
gico comprometido com a construgdo de sociedades
democraticas, solidarias e ambientalmente susten-
taveis, nas quais os territérios e seus povos sejam
reconhecidos como espagos legitimos de produgdo de
conhecimento e transformacdo social.
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3 Educagdo Comunitaria Ribeirinha

“Elagua de los rios discurre,
corre, a diferencia de las aguas
inmdviles o que parecen estarlo”.
(Bailly, 2019, p.12)

Embora as populagdes ribeirinhas ndo possuam
uma modalidade educacional especifica reconhecida
na legislagdo brasileira, como ocorre com a Educagdo
Escolar Indigena e a Educagdo Escolar Quilombola,
suas experiéncias educativas apresentam caracteris-
ticas proprias que demandam reconhecimento e valo-
rizagdo pelas politicas publicas. As escolas localizadas
nas dreas ribeirinhas desenvolvem prdticas pedagé-
gicas profundamente relacionadas aos modos de vida
locais, aos ciclos das dguas, as atividades produtivas
extrativistas, aos conhecimentos tradicionais e as
relacdes historicamente construidas entre as comuni-
dades, os rios e a floresta.

Nessa perspectiva, a Educagdo Ribeirinha pode
ser compreendida como um processo educativo ter-
ritorializado, construido a partir das realidades socio-
culturais, ambientais e econémicas vivenciadas pelas
populag¢des das dguas. Trata-se de uma educagdo que
reconhece os sujeitos ribeirinhos como produtores de
conhecimentos e valoriza os saberes construidos nas
experiéncias cotidianas, articulando-os aos conhe-
cimentos escolares. Considerando que, a escola ndo
deve constituir-se como um espago dissociado da vida
comunitdria, mas como um lugar de didlogo entre
diferentes formas de conhecimento e de fortaleci-
mento das identidades locais. Oliveira e Paixdo (2025),
ao analisarem as praticas pedagégicas em uma escola
ribeirinha amazoénica, destacam a necessidade de
que a educacdo dialogue com os conhecimentos pro-
duzidos pelas comunidades. As autoras afirmam
que devem ser considerados os saberes empiricos da
comunidade e o saber cientifico, representado pela
escola, de forma que ambos estejam interligados.

Nesse sentido, a educagdo pressupde a construcdo
de processos educativos comunitdrios capazes de
integrar os conhecimentos tradicionais as aprendiza-
gens escolares. Trata-se de uma perspectiva educativa
comprometida com a valorizagdo da cultura local, da
memoéria coletiva e das formas préprias de organi-
zagdo social das populagdes ribeirinhas. Por tanto,
a compreensdo da Educacgdo Ribeirinha exige consi-
derar os modos de vida que estruturam a existéncia

desses povos e comunidades. Segundo Alves e Tiriba
(2018, p. 143), “os modos de vida podem ser compre-
endidos como um conjunto de prdticas sociais coti-
dianas de um determinado grupo social, relacionadas
ao mundo do trabalho, a vida familiar, ao consumo e
ao lazer” Na realidade da Amazonia, esses modos de
vida sdo fortemente marcados pela dindmica dos rios,
que organizam os deslocamentos, os tempos sociais,
as atividades produtivas e os processos educativos.

Por essa razdo, a Educagdo Ribeirinha ndo pode
ser compreendida apenas a partir dos limites fisicos
da escola. Ela se constitui em um processo educativo
ampliado, no qual a aprendizagem ocorre também
nos espac¢os comunitdrios, nas atividades de pesca,
na agricultura familiar, no extrativismo, na produgdo
artesanal e nas relacdes de solidariedade estabe-
lecidas entre os moradores. Como observam Alves
e Tiriba (2018, p. 136), “o trabalho de produgdo da
vida social é em si educativo”. Essa leitura possibilita
alargar o conceito de educagdo ao reconhecer que os
conhecimentos produzidos no cotidiano das comuni-
dades constituem importantes processos formativos.
A pesca, 0 manejo dos recursos naturais, a construcdo
de embarcacgdes, a producdo artesanal, o cultivo de
alimentos e a transmissdo oral dos conhecimentos
tradicionais configuram espagos educativos funda-
mentais para a formacdo das novas geragdes. Logo,
as autoras alertam: “as comunidades tradicionais sdo
portadoras de prdticas fundamentadas em ‘valores
de solidariedade, reciprocidade e cooperagdo™ (Alves;
Tiriba, 2018, p. 136).

Como parte da vida dos ribeirinhos, o rio ocupa
lugar central na organizag¢do da vida social, econ6-
mica, cultural e educativa. Mais do que um recurso
natural ou uma via de transporte, o rio representa a
extensdo da prépria vida comunitdria. E caminho,
espaco de encontro, territério de trabalho, fonte de ali-
mento, memdria coletiva e pertencimento. E por meio
dele que circulam pessoas, mercadorias, culturas e
saberes que sustentam a vida social. Assim compre-
endemos que o rio ndo constitui apenas um elemento
geografico, mas é um componente estruturante da
identidade ribeirinha. Sem o rio ndo existe a sociabi-
lidade ribeirinha tal como historicamente construida
na Amazonia.

Nessa légica de pensamento compreende-se, que
a educacdo ribeirinha ultrapassa a dimensdo escolar
e assume cardter territorial, comunitario e cultural.
Os processos educativos sdo produzidos nas rela-
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¢Oes estabelecidas entre os sujeitos e seus territdrios,
envolvendo saberes relacionados aos ciclos das dguas,
a biodiversidade amazonica, as prdticas produtivas e
as formas coletivas de organizagdo social. Ignorar
esses conhecimentos significa invisibilizar experién-
cias histéricas e silenciar identidades construidas ao
longo de geragdes. Como alertam Oliveira e Paixdo
(2025), desconsiderar os saberes locais implica “silen-
ciar aidentidade cultural” das populagdes ribeirinhas.
A defesa da educagdo ribeirinha também estd asso-
ciada a luta pelo reconhecimento dos direitos edu-
cacionais dos povos das dguas e das florestas. Neste
aspecto Arroyo (2014, p. 28-29) argumenta que “os
coletivos em movimentos apontam que as teorias
pedagégicas ndo sdo estdticas, mas participam dos
tensos processos histdéricos de humanizagdo/eman-
cipacdo, de reagdo a desumanizagdo/subordinagdo”.
As tensdes entre esses processos provocam respostas
pedagogicas tensas, contrapostas, contrapedagogias.
Essa perspectiva refor¢a a necessidade de construgéo
de politicas educacionais capazes de dialogar com as
especificidades territoriais, culturais e ambientais das
comunidades amazénicas.

Entretanto, esse reconhecimento ainda representa
um desafio. Duarte e Pagan (2024) observam que as
politicas educacionais voltadas as popula¢des ama-
zbnicas frequentemente desconsideram as especifici-
dades territoriais e culturais das comunidades ribeiri-
nhas, produzindo tensdes entre as diretrizes oficiais e
as realidades locais. Tal constatacdo elucida a neces-
sidade de propostas pedagdgicas contextualizadas,
capazes de articular curriculo, territério e identidade,
reconhecendo os sujeitos ribeirinhos como protago-
nistas dos processos educativos.

Conforme destaca Santos (2025), no municipio de
Afud, localizado no arquipélago do Maragjé, essa rea-
lidade se expressa de forma particularmente intensa.
Composto por dezenas de ilhas e comunidades distri-
buidas ao longo dos rios, furos e igarapés amazonicos,
o territério possui uma dindmica social profunda-
mente influenciada pelos ciclos das dguas. As cheias
e vazantes condicionam os deslocamentos, o acesso
a escola, as atividades produtivas e as formas de
organizagdo comunitdria. Nesse contexto, os conhe-
cimentos construidos pelas populacdes locais tor-
nam-se fundamentais para compreender os desafios
e as potencialidades da educagdo nos territérios ribei-
rinhos. Em um cendrio marcado pelo agravamento da
crise climdtica, a Educagdo Ribeirinha assume papel

estratégico na construgdo de processos de adaptagdo
e resiliéncia comunitdria. Os conhecimentos tradicio-
nais relacionados aos ciclos hidrolégicos, a gestdo dos
recursos naturais, aos sistemas agroextrativistas e as
formas coletivas de organizagdo social, constituem
patrimonios educativos fundamentais para enfrentar
os impactos das mudancas climdticas na Amazénia.
Assim, valorizar a Educagdo ribeirinha significa ndo
apenas reconhecer uma identidade territorial, mas
também fortalecer conhecimentos essenciais para a
construcdo de sociedades mais sustentdaveis, demo-
crdticas e socialmente justas.

As reflexdes apresentadas até aqui contribuem
para pensar a pratica do Bem Viver. Essa perspectiva
emerge como uma importante chave de leitura para
compreendermos as formas de organizagdo social, os
conhecimentos tradicionais e as praticas educativas
presentes nos territdrios. Ao valorizar a coletividade,
a reciprocidade, o cuidado com a natureza e a centra-
lidade da vida comunitaria, o Bem Viver oferece ele-
mentos fundamentais para a andlise dos processos
educativos construidos pelas populagdes ribeirinhas.
E sobre essa perspectiva e suas contribuicdes para a
educagdo comunitdria que trata a se¢do a seguir.

4 0 Bem Viver e a Educag¢do Comunitaria
Ribeirinha

Os rios, esses seres que sempre habitaram os mun-
dos em diferentes formas, sGo quem me sugerem
que, se hafuturo aser cogitado, esse futuro é ances-
tral, porque ja estava aqui (Krenak, 2022, p. 11).

O que é Bem Viver? Refletir sobre a Educacdo
Comunitdria a partir da perspectiva do Bem Viver
implica questionar os modelos de desenvolvimento
que historicamente produziram desigualdades sociais,
expropriagdo de territdrios, invisibilizagdo de saberes
e multiplas formas de violéncia contra os povos tra-
dicionais. Ao mesmo tempo, significa reconhecer as
comunidades como espagos de producgdo da vida, de
fortalecimento das identidades coletivas e de cons-
trucdo de alternativas fundamentadas na solidarie-
dade, na reciprocidade e no cuidado com a natureza.

Nesse sentido, o conceito de Bem Viver emerge
das cosmovisdes e cosmossensagdes dos povos origi-
narios da América Latina, especialmente dos povos
andinos e amazonicos, como uma critica aos modelos
de desenvolvimento baseados no crescimento eco-
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némico ilimitado e na exploracdo da natureza e na
vida das pessoas que habitam esses territérios. Mais
do que uma proposta de bem-estar individual, o Bem
Viver expressa uma forma de existéncia baseada na
harmonia entre seres humanos, natureza e comuni-
dade. Segundo Acosta (2016, p. 43),

O Bem Viver propde uma relagdo diferente entre os
seres humanos e a natureza. Ndo se trata de buscar o
desenvolvimento alternativo, mas de construir uma
alternativa ao desenvolvimento, superando a légi-
ca de acumulagdo e crescimento permanente que
caracteriza a modernidade ocidental. O Bem Viver
convida a reconstruir as relagdes entre sociedade e
natureza a partir da reciprocidade, da solidariedade
e do respeito aos limites ecolédgicos do planeta.

Quando pensamos o Bem Viver nos territérios
amazonicos, somos desafiados a refletir sobre uma
realidade marcada por profundas contradigdes.
Como falar em viver bem em contextos atravessados
pela pobreza, pela dificuldade de acesso a politicas
publicas, pela violéncia ambiental, pela inseguranca
territorial e pelas ameagas constantes aos povos
tradicionais? Como construir projetos de vida onde o
acesso a educacgdo, a saude, a agua potdvel e a pro-
tecdo dos territérios ainda constitui um direito negado
para muitas comunidades? Essas questdes tornam-se
ainda mais urgentes diante das transformagdes socio-
ambientais que afetam a Amazdnia. A resposta ndo
estd em aumentar apenas indicadores econémicos,
mas em fortalecer as condi¢des para que as comuni-
dades continuem produzindo vida, cultura, educagdo,
cuidado e pertencimento em seus territérios. Essa é
uma contribui¢do importante para pensar a Educagdo
Comunitdria na Amazdnia. Na Exortacdo Apostélica
Querida Amazénia, o Papa Francisco (2020) denuncia
as ameagas que recaem sobre 0os povos amazonicos e
seus territérios ao afirmar:

Os interesses colonizadores que expandem ou mas-
caram sua presenga continuam provocando sofri-
mento e destrui¢do. A Amazdnia é uma terra dispu-
tada por diferentes interesses econémicos que colo-
cam em risco a vida dos povos, seus territérios, suas
culturas e os ecossistemas que garantem a continui-
dade da vida. E necessdrio ouvir o clamor dos povos
amazonicos e defender seus direitos diante das mul-
tiplas formas de exploragdo e violéncia (Francisco,
2020, n.13).

Nesse contexto, praticar o Bem Viver significa
assegurar o direito das comunidades permanecerem
em seus territérios, preservarem seus modos de vida
e construirem coletivamente seus projetos de futuro.
Trata-se de uma perspectiva que reconhece que avida
humana ndo pode ser dissociada da vida da floresta,
dos rios e de todos os seres que compdem 0s ecossis-
temas amazodnicos. Krenak (2019), ao refletir sobre
os impactos do modelo civilizatério contempordaneo,
chama atencdo para a ruptura entre humanidade e
natureza:

Enquanto a humanidade estd se distanciando do seu
lugar, um monte de corporagdes espertalhonas vai
tomando conta da Terra. N6s, a humanidade, vamos
viver em ambientes artificiais produzidos pelas mes-
mas corporagdes que devoram florestas, montanhas
e rios. [...] Os Unicos nlcleos que ainda consideram
que precisam ficar agarrados nessa terra sdo aqueles
que ficaram meio esquecidos pelas bordas do plane-
ta, nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na
Africa, na Asia ou na América Latina. Sdo caicaras,
indios, quilombolas, uma gente que fica agarrada na
terra (Krenak, 2019, p. 16-17).

As reflexdes de Krenak ajudam a entender que os
povos tradicionais ndo representam resquicios de um
passado a ser superado, mas guardides de conheci-
mentos fundamentais para enfrentar as crises eco-
légicas e civilizatdérias do presente. Seus modos de
vida expressam outras formas de coabitar o mundo,
fundadas na interdependéncia entre seres humanos,
natureza e comunidade. Esse desafio de “criar mundos
mais habitdveis” foi objeto da reflexdo filosoéfica de
Vinciane Despret:

Criar mundos mais habitdveis seria entdo buscar
como honrar as maneiras de habitar, inventariar o
que os territérios implicam e criam como maneiras
de ser, como maneiras de fazer. [...] Falo habitar, mas
deveria dizer coabitar, pois ndo ha nenhuma manei-
ra de habitar que ndo seja em principio e ante tudo
“coabitar” (Despret, 2022, p.35-36). [tradugdo prpria
do autor].

E nesse horizonte que se insere a educa¢do comu-
nitaria ribeirinha. Mais do que uma metodologia edu-
cativa, ela constitui uma prdtica social construida
nos territérios e comprometida com a valorizagéo
dos conhecimentos locais, a participagdo coletiva e a
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defesa dos direitos humanos. Inspirada na educagdo
popular de Paulo Freire, a educag¢do comunitdria
reconhece as comunidades como sujeitos de conhe-
cimento e de transformacdo social. A participagdo é
fundamento do didlogo e da liberdade como praticas
responsdveis. De acordo com o autor, “A solidariedade
caminha de mdos dadas com a consciéncia critica.
A solidariedade tem que ser construida em nossos
COorpos, em nossos comportamentos, em nossas con-
vicgdes" (Freire, 2014, p. 80-81). O tedlogo chileno
Diego Irarrazaval enfatiza o sentido de alteridade e de
solidariedade que estd integrado na prdtica do Bem
Viver: “Trata-se de uma ética de bem-estar com outros
e outras, sem exclusdes. [...] Ao falar de ‘viver bem’
refiro-me a fazer o bem, celebrar a vida, interagir com
equidade e justica. [...]. E a prdxis da bondade e ter-
nura, da alegria e celebragdo, de relagdes frutiferas”
(2002, p. 26).

Com base nessas ideias, cabe indagar: O que seria
uma educag¢do comunitdria para o Bem Viver? Uma
educacdo comunitdria orientada pelo Bem Viver é
aquela que promove o fortalecimento dos vinculos
comunitdrios, a valorizagdo dos saberes ancestrais,
a defesa dos territérios, a justica socioambiental e
a formagdo de sujeitos comprometidos com o cui-
dado da vida em todas as suas dimensdes. Trata-se
de uma educacdo que ndo separa natureza, cultura,
trabalho e comunidade, mas reconhece a interdepen-
déncia entre esses elementos como condi¢do para a
construcdo de futuros sustentdveis. De acordo com
Cristine Takud (2025), educar para o Bem Viver sig-
nifica recuperar formas ancestrais de relagdo com a
vida que foram historicamente invisibilizadas pela
légica do progresso e do mercado. Segundo a autora, a
humanidade, em sua busca permanente por controle
e dominagdo, afastou-se da natureza e transformou
a vida em mercadoria, produzindo diferentes formas
de desequilibrio social e ambiental. Nessa perspec-
tiva, o Bem Viver ndo se confunde com a ideia de “viver
melhor”, associada ao consumo e a acumulagdo, mas
refere-se a construgdo de relagdes baseadas no cui-
dado, na reciprocidade, na coletividade e no respeito
aos ciclos da vida. Outro conceito muito potente apre-
sentado por Takud é a oposicdo entre Teko Pord (Bem
Viver) e Teko Vai (Mal Viver). Segundo a autora, o Mal
Viver manifesta-se no individualismo, nas guerras, na
destruicdo dos rios, na pobreza e na ruptura das rela-
¢des comunitdrias. Ja o Bem Viver pressupde a rege-
neracdo da Terra e a reconstrucdo dos vinculos entre

seres humanos, natureza e comunidade. O aspecto
mais interessante é que Takua diferencia Bem Viver de
“viver melhor”. Enquanto a légica dominante associa
viver melhor ao consumo, ao conforto material e ao
crescimento econémico, o Bem Viver esta relacio-
nado a reconexdo com a natureza, a coletividade, a
ancestralidade e ao cuidado com a vida. Ela afirma
que a sociedade contempordnea tem se afastado
dessa esséncia ancestral, transformando tudo em
mercadoria.

Nessa perspectiva, educar para o Bem Viver signi-
fica fortalecer processos educativos que promovam
a autonomia dos sujeitos, o cuidado com a vida, a
protecdo dos territérios e a constru¢do de alterna-
tivas sustentdveis para as novas geracdes. Significa
também assegurar que criangas, jovens e adultos
possam construir seus projetos de vida sem serem
obrigados aabandonar seus territérios, suas culturas e
suas identidades para acessar direitos fundamentais.

Para as populagdes ribeirinhas da Amazénia, a
comunidade representa muito mais do que um espaco
geografico.

Ela é lugar de pertencimento, prote¢do, meméria
e resisténcia. E nela que circulam os saberes ances-
trais, os valores de solidariedade e as experiéncias
coletivas que sustentam a vida cotidiana. Assim, pra-
ticar uma educagdo comunitdria orientada pelo Bem
Viver significa reconhecer que os futuros sustentdveis
da Amazoénia dependem da garantia dos direitos terri-
toriais, educacionais, ambientais e culturais dos povos
que historicamente cuidam e produzem vida nesses
territdrios.

Com relagdo a esse reconhecimento, a Comissdo
Internacional para os Futuros da Educagdo, da Unesco
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura), publicou no relatério Reimaginar
nossos futuros juntos - Um novo contrato social para
a educagdo (2022) que as perspectivas de futuros pre-
cisam estar pautadas na ética do cuidado, na recipro-
cidade e na solidariedade. Advertiu que se aspiramos
construir futuros inclusivos, equitativos e sustentdveis
devemos responder, desde o nosso presente, a per-
gunta: Como podemosviver bemjuntosemumplaneta
que estd sob crescente estresse? Diante desse desafio,
as prdticas do Bem Viver no contexto das experiéncias
de educagdo comunitdria ribeirinha sdo relevantes
para definir ecossistemas de aprendizagens mais sau-
daveis e comprometidos com o bem comum. Esses
ecossistemas reconhecem a biosfera como um espago
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vital de aprendizagem, com o qual podemos aprender.
Igualmente, reconhecem que os saberes dos povos ori-
ginarios postulam relagdes nas quais os ndo humanos
sdo entendidos ndo apenas como seres com seus pro-
prios direitos, mas como educadores com os quais
os humanos podem aprender em relagdo (Unesco,
2022, p.110).

5 Consideragoes finais

A educagdo comunitdria constitui uma resposta
diante dos desafios socioambientais. Ao pautar suas
prdticas de forma participativa e solidaria, estas
apontam formas de fortalecer identidades e futuros
comuns. As metodologias cooperativas e colabora-
tivas sdo vistas como critérios que validam os obje-
tivos educativos, em vista do bem comum, a convi-
véncia democratica e ao Bem Viver.

Nesse horizonte, as praticas educativas das comu-
nidades ribeirinhas apresentam-se como experiéncias
genuinas de fortalecimento dos vinculos comunitd-
rios, ancestrais, identitdrios e ecolégicos. Ao serem
compartilhadas podem ser consideradas como reper-
térios para reimaginar futuros educativos mais justos,
equitativos, inclusivos e soliddrios. Noutras pala-
vras, como possibilidades para criar novas formas de
aprender e coabitar o mundo.

Paulo Freire (2000, p.67) escreveu que a ecologia
“tem de estar presente em qualquer pratica educativa
de carater social, critico e libertador”, e deve pautar a
nossa luta pelo “respeito a vida dos seres humanos, a
vida dos outros animais, a vida dos pdssaros, a vida
dos rios e florestas”. Desejamos que este artigo entu-
siasme o leitor a ecoar esse compromisso por uma
educagdo para a paz e para a justica socioambiental.
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% ENTREVISTA

ENTREVISTADO: Padre Julio Lancellotti

A convivéncia com a popula¢do em situagdo de rua
nos convida cotidianamente a refletir sobre humani-
dade, justica social e solidariedade radical. E no chéo
das ruas, nas dores partilhadas e nas pequenas lutas
por dignidade que a transformagdo real ganha vida —
principios que dialogam diretamente com a atuagdo
do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e com os
encontros de educagdo e cultura promovidos com os
frequentadores da Casa do Pdo, em Recife.

Nesta entrevista exclusiva para a Revista MEB,
conversamos com o Padre Julio Lancellotti, vigario
episcopal para a Populagdo de Rua da Arquidiocese de
Sdo Paulo e uma das vozes mais expressivas na defesa

dos direitos humanos no Brasil. Ha mais de quatro
décadas dedicado ao acolhimento e a convivéncia
com os marginalizados, Padre Jdlio nos traz uma lei-
tura profunda e provocativa sobre o sentido do servico,
os limites do Estado neoliberal diante da miséria e os
desafios de perseverar em meio ao conflito.

Confira a seguir a integra desse didlogo que inspira
esperanca, desperta a consciéncia critica e nos con-
voca a habitar a histéria ao lado daqueles que a socie-
dade insiste em invisibilizar.

Esta entrevista foi concedida ao
MEB/Brasilia em setembro de 2026.

41 « Revista MEB de Educagdo Popular, Brasilia - DF, volume 6, outubro / 2026.



-
4

ENTREVISTA

({4

Quemestado lado
dos rejeitados vai ser
rejeitado. Quem esta do
lado dos criminalizados
vai ser criminalizado.
Quem esta do lado dos
abandonados vai ser
abandonado também.”
(Pe. Jalio Lancellotti)

Revista MEB: Padre Julio Lancellotti, o que o levoua
trabalhar junto a populagdo de rua? Como foi o comego
desse trabalho?

Pe. Julio: Eu sempre trabalho com o conceito de
que eu convivo com a populacdo de rua. Entdo, ndo é
um trabalho, o trabalho torna um outro objeto. Con-
viver é com pessoas.

Entdo, essaconvivénciafoiatravésdalrméaNenuca,
da UAF, da Organizagdo de Auxilio Fraterno, porque eu
sempre convivi com populagdes consideradas margi-
nalizadas, como os adolescentes em conflito com a
lei, privados de liberdade. E pela Irmd Nenuca eu me
aproximei, dado que ela fazia essa convivéncia e a
missdo do povo da rua. Mas isso hd mais de 40 anos.

Revista MEB: Padre, somos um niicleo do Movi-
mento de Educa¢do de Base, que em Recife leva adiante
encontros de rodas de educagdo e cultura com a popu-
lagdo de rua que frequenta a Casa do Pao, em Recife.
Poderia falar um pouco sobre as atribui¢cées da Pas-
toral da sua Igreja junto a populagdo de rua?

Pe. Jualio: O principal é conviver. Eu visitei a Casa
do Pdo no Recife e vejo que hd atividades muito seme-
lhantes. Para nés, partilhar o pdo ndo é a finalidade.
Nés ndo somos distribuidores de pdo. O pdo é um meio
de aproximar. E 0 meio de estar junto, é o meio de
conviver, € o meio de ouvir, o meio de olhar, o meio de

perceber. E dai nascer em respostas. Entdo, o inicio,
e isso foi 0 que eu aprendi muito com a Irma Nenuca,
com a Organizacdo de Auxilio Fraterno, conviver. E
preciso conviver, sentar-se junto, partilhar junto, estar
junto, perceber a dor, a alegria, o sofrimento, a espe-
ranca. E dar passos. E um processo, como o Papa Fran-
cisco insistiu muito de nés iniciarmos processos.

Sdo processos de humanizagdo. No gesto de lavar
um prato, no gesto de partilhar um pdo, no gesto de
conseguir sentir um gosto diferente. N6s ndo vamos
conseguir mudar essa estrutura de desigualdade com
tanta rapidez. Mas ndés podemos questionar essa
estrutura de desigualdade num gesto pequeno, mas
num gesto que alimente e fortalece.

Revista MEB: E na sua opinido, padre, o que pre-
cisapara que os estados e municipios efetivem politicas
publicas estruturantes para a populagdo de rua?

Pe. Jalio: Entdo, isso eu acho que é um desafio
maior. Porque, no Estado capitalista neoliberal, a
chamada politica publica sempre serd a manutengdo
da miséria. Entdo, nds vemos que as dreas sociais
sofrem muito. Educagdo, a satde tem um valor con-
signado, a educa¢do tem um valor consignado. H4
hoje uma grande luta para que a assisténcia social
também tenha um valor consignado, um percentual.
E ndo hd. Entdo, isso depende de governos e ndo é
politica de Estado. Entdo, ndo hda uma politica de
Estado. H& a¢des de governo. O governo passa, as
acdes mudam.

Revista MEB: E ao longo de todo o seu trabalho,
padre, com as pessoas em situa¢do de rua, quais os
aprendizados e mensagens de esperanga que o senhor
querdeixarparaoutros atores comuns do nosso niicleo?
Especialmente para as pessoas mais jovens.

Pe. Jalio: Perseverar. Saber que a nossa agdo é con-
flitiva. Que nés vamos ter que viver no meio de con-
flitos, de desgastes, de situacdes dificeis. Uma coisa
que eu tenho repetido muito, que é muito doloroso
aprender e vivenciar. Quem estd do lado dos rejei-
tados vai ser rejeitado. Quem estd do lado dos crimi-
nalizados vai ser criminalizado. Quem estd do lado dos
abandonados vai ser abandonado também. Entdo, é
duro demais sentir isso, vivenciar isso. Mas, historica-
mente, é isso que acontece.
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Revista MEB: O que a convivéncia, padre Julio, com
as pessoas em situagdo de rua, ensina sobre os cami-

“E preciso conviver,

nhos ,:ara a construgdo da paz entre as pessoas e 0s sentar-se junto,
povos? . f

Pe. Jalio: Entdo, depende do que nds chamamos de par.ttlhar;unto,
paz. Num mundo com tanta desigualdade, com tanta estar junto, perc.eber
polarizacdo, o que é a paz? A paz nédo é simplesmente ador, a alegria,
a auséncia de guerra. A paz é uma conquista e a paz é o sofrimento, a
inquieta. Paz ndo é sossego. Paz, muitas vezes, é dor. esperanga.
E ndo agredir, € ndo retribuir a agressdo. Entdo, a con- E dar passos."”

vivéncia com a populac¢do em situagdo de rua ensina
que a busca da paz é dolorosa, é dificil, é histérica e
faz chorar.

(Pe. Julio Lancellotti)

BIOGRAFIA
Padre Jalio Lancellotti

Padre Julio Lancellotti, nascido em Sdo Paulo em 1948, é um sacerdote catélico reco-
nhecido nacionalmente por sua dedicacdo a defesa da dignidade humana e ao cuidado
dos mais vulnerdveis. Formado em Pedagogia e ordenado padre em 1985, fez de seu
ministério uma presenga constante junto aos pobres, excluidos e marginalizados.

Ao longo de sua trajetéria, destacou-se pelo acolhimento de criangas com HIV/AIDS,
pela defesa dos direitos de adolescentes em situagdo de vulnerabilidade e pela dentncia
de violagdes cometidas contra jovens internados na antiga FEBEM. Como coordenador
da Pastoral do Povo da Rua, tornou-se uma das principais vozes na luta pelos direitos
da populagdo em situacdo de rua, promovendo ndo apenas assisténcia, mas também
inclusdo, cidadania e respeito a dignidade humana.

Entre suas iniciativas mais marcantes estdo a criagdo de espagos de acolhimento,
sadde, higiene e alimentacdo para pessoas em extrema vulnerabilidade, além de sua
atuacdo em defesa de politicas publicas voltadas a prote¢do dos mais pobres. Seu tra-
balho inspirou inclusive a criagdo da chamada “Lei Padre Julio Lancellotti”, voltada ao
combate da arquitetura hostil.

Reconhecido por diversas premiagdes e homenagens, Padre Julio tornou-se simbolo
de uma Igreja comprometida com os valores do Evangelho, dedicando sua vida a servir,
acolher e defender aqueles que frequentemente sdo esquecidos pela sociedade. Sua tra-
jetéria é marcada pela opcdo preferencial pelos pobres e pelo testemunho concreto de
solidariedade, justica e misericérdia.
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Quando a palavra volta a caminhar

Cronica da 12 Turma de Educadores Populares

em Presidente Vargas - Maranhdo

Hilton César Neves da Silva

RESUMO: Esta cronica registra a experiéncia da
primeira turma do Curso de Formagdo de Educa-
dores Populares realizada em Presidente Vargas,
Maranhdo, pelo Programa Capacita em Rede, em
parceria com o Movimento de Educagdo de Base.
A partir de memérias, pesquisas de campo, jorna-
das comunitdrias e propostas pedagégicas, o tex-
to apresenta a educagdo popular como pratica de
escuta, didlogo, leitura critica do territério e agdo
coletiva. Destacam-se a busca ativa de jovens, adul-
tos eidosos ndo alfabetizados, a Jornada Comunita-
ria no Buriti do Manuca e sequéncias diddticas com
as palavras geradoras CASA e CIDADAO.

Palavras-chave: educagdo popular; alfabetizacdo;
territdrio; cidadania; formacdo de educadores.

Apresentagdo

Em maio de 2026, a educagdo popular ganhou
novos passos em Presidente Vargas, no Maranhdo. A
primeira turma do Curso de Formagdo de Educadores
Populares reuniu pessoas de diferentes profissoes,
comunidades, experiéncias de fé, trajetérias de tra-
balho e histérias de participagdo social. Durante cin-
quenta horas, vividas entre os dias 9 e 31 de maio, a
sala de formagdo tornou-se espago de escuta, estudo,
memdriaq, didlogo e compromisso com a alfabetizagdo
de jovens, adultos e idosos.

Cadatema parecia puxar outro, como acontece nas
boas conversas. Uma lembranca de infdncia encon-
trava a histéria de outra pessoa. Um problema vivido
em uma comunidade despertava a reflexdo sobre
muitas outras.

Também nasceram produgdes que ndo deveriam
terminar guardadas em uma gaveta. A turma orga-
nizou registros da pesquisa e da busca ativa, produziu

portfélios de suas trajetdrias, relatou as Jornadas
Comunitdrias e reuniu histérias no livro Memérias
dos Educadores Populares de Presidente Vargas: his-
toérias, memodrias e afetos. Produziu ainda um video
sobre a experiéncia da formagdo. Este escrito orga-
niza e amplia os registros produzidos pela turma. A
cronica “Quando a palavra volta a caminhar” pre-
serva a voz de quem viveu o processo formativo.
Também foram reunidas as propostas pedagégicas
elaboradas com a palavra geradora CASA e com a
musica “Cidaddo”.

A experiéncia da Jornada Comunitdria recebe
destaque especial. A visita @ comunidade Buriti do
Manuca mostrou que ler o mundo exige aproximar-se
das pessoas, perceber os problemas do territério e
transformar a roda de conversa em lugar de andlise
e organizacgdo. Falta de dgua, estradas precdrias, difi-
culdade de transporte escolar, fechamento da escola
local, acesso limitado a saude e pouca participagdo
coletiva apareceram ndo como uma lista distante,
mas como situacgdes concretas que afetam familias,
criancas e trabalhadores.

Ela segue a légica do ver, julgar e agir. Primeiro,
observa e escuta arealidade. Depois, procura compre-
ender as causas, os direitos negados e os desafios de
mobilizagdo. Por fim, apresenta caminhos construidos
coletivamente: fortalecer as reunides comunitdrias,
registrar as demandas, dialogar com o poder publico,
acompanhar compromissos e articular educagdo,
saude, infraestrutura e cidadania.

Mais do que reunir atividades, este texto busca
guardar a memoéria da formagdo e mostrar que
a palavra se torna educativa quando nasce da
vida, circula entre as pessoas e volta ao terri-
tério como reflexdo, organizagdo e esperanca.
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10 comego de uma travessia

Em maio de 2026, alguma coisa comegou a se
movimentar em Presidente Vargas. Ndo era apenas
uma turma que se reunia aos sabados e domingos. Era
um conjunto de histérias que chegava pouco a pouco,
trazendo cadernos, memorias, perguntas, experién-
cias e a vontade de compreender melhor o lugar da
educagdo na transformagdo da vida.

Nascia ali a primeira turma do Curso de Formagdo
de Educadores Populares, realizada pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas Gerais, Campus Machado, por meio do Pro-
grama Capacita em Rede, em parceria com o Movi-
mento de Educagdo de Base - MEB. Para quem olhasse
somente o calendario, seriam quatro fins de semana.
Para quem participou, aquele tempo se alargou: tor-
nou-se oportunidade de olhar para dentro de si, reco-
nhecer o préprio territério e descobrir que a educagdo
ndo comega no quadro, no livro ou na sala de aula. Ela
comeca navida.

A turma era diversa, como diversas sdo as comu-
nidades brasileiras. Havia professores, estudantes de
Pedagogia, assistente social, sindicalistas, agentes de
pastorais, liderancas comunitdrias e representantes
de diferentes tradi¢des religiosas. Algumas pessoas
vinham da zona rural; outras percorriam caminhos
desde municipios vizinhos. Cada participante carre-
gava uma maneira de compreender o mundo - e foi
justamente nessa diversidade que a formagdo encon-
trou sua maior riqueza.

Na Educagdo Popular ninguém chega vazio. Cada
pessoa traz conhecimentos aprendidos no trabalho,
na familia, na comunidade, na fé, na luta cotidiana e
nas dificuldades enfrentadas. Por isso, as cadeiras em
circulo pareciam dizer, antes mesmo do inicio das con-
versas, que ali ninguém seria apenas ouvinte. Todos
tinham alguma coisa a ensinar. Todos tinham muito a
aprender.

A rotina dos encontros ajudava a transformar esse
principio em pratica. A acolhida afetiva perguntava:
“Como cheguei aqui hoje?". A mistica de abertura pre-
parava o coragdo e o pensamento. Depois vinham a
apresentacdo do tema, a roda de conversa, o estudo
em grupo, a partilha, as conclusdes e o registro pes-
soal no caderno. A cada encontro, o contelido deixava
de ser algo pronto e passava a ser tecido pelas vozes
daturma.

Uma sala em circulo ndo era apenas a dispo-
si¢do das cadeiras. Era uma escolha pedagé-
gica: olhar nos olhos, reconhecer a palavra do
outro e compreender que ensinar e aprender
sdo movimentos compartilhados.

2 Ler o mundo antes de escrever a palavra

Sob a orientagdo do professor Hilton César Neves
da Silva, a turma percorreu os fundamentos da Edu-
cacdo Popular, refletiu sobre a alfabetizagdo de
jovens, adultos e idosos e estudou os desafios vividos
por quem teve o direito a escolarizagdo interrompido
ou negado. Paulo Freire estava presente ndo como
lembranca distante, mas como companhia de cami-
nhada: na escuta sensivel, na problematizagdo, no
respeito as experiéncias e na confianga de que toda
pessoa pode aprender e ensinar.

“Ler o mundo” deixou de ser somente uma
expressdo conhecida. Tornou-se exercicio. Era preciso
observar as comunidades, escutar seus moradores,
identificar pessoas que ndo sabiam ler e escrever, com-
preender as razdes do abandono escolar e perguntar
quais obstdculos ainda impediam tantos homens e
mulheres de retornar a escola. A pesquisa de campo
e a busca ativa ensinaram que procurar um educando
ndo é preencher uma ficha: é aproximar-se com res-
peito, ouvir sua histéria e fazer um convite que acolhe,
em vez de constranger.

Em uma das socializa¢des da pesquisa, foram reu-
nidos relatos de sessenta e cinco pessoas que ndo
sabiam ler e escrever. Muitas falaram de vergonha,
tristeza e arrependimento por ndo terem estudado
quando eram mais jovens. Contaram como a auséncia
da leitura dificulta pegar um Onibus, compreender
placas, assinar documentos ou resolver questdes
pessoais sem depender de outras pessoas. Ao ima-
ginar uma vida alfabetizada, falaram de autonomia,
melhores oportunidades de trabalho e confianca para
enfrentar as situagdes do cotidiano.

Esses relatos também revelaram uma for¢a impor-
tante. Mesmo sem terem frequentado a escola,
muitos entrevistados incentivavam os filhos a estudar,
porque ndo desejavam que eles vivessem as mesmas
limitacdes. A educacdo aparecia, assim, como uma
esperanga que atravessa geragdes. Ndo era somente
aprender letras; era conquistar independéncia, digni-
dade, participacdo e possibilidade de escolha.
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Aos poucos, os cursistas compreenderam que o
educador popular ndo é dono da palavra. E aquele que
ajuda a palavra acircular. Ndo leva respostas prontas,
mas constréi perguntas. Ndo olha o outro a partir de
suas auséncias, mas reconhece os saberes acumu-
lados ao longo da vida. Nas rodas de conversa, sonhos
e dificuldades se encontravam; uma lembranca de
infncia se ligava a experiéncia de outra pessoq;
um problema vivido numa comunidade despertava
reflexdo sobre muitas outras.

A busca ativa humanizada comega quando o
educador substitui a pergunta “por que vocé
ndo estudou?” por uma escuta mais justa: “o

que aconteceu em sua trajetdria e o que pode

tornar possivel o seu retorno a aprendizagem?”.

3 Palavras que carregam o mundo

Durante a formagdo, discutiram-se cidadaniq,
direitos humanos, desigualdade, trabalho, moradia,
territério e participagdo comunitdria. Também nas-
ceram produgdes que ndo deveriam terminar guar-
dadas em uma gaveta: registros de pesquisa e busca
ativa, portfélios de trajetdrias, relatos das Jornadas
Comunitdrias, memorias dos educadores, videos e
propostas pedagégicas.

A palavra CASA deixou de ser apenas uma com-
binacdo de letras ou uma divisdo sildbica. Passou a
significar abrigo, familia, afeto, pertencimento, digni-
dade edireito. Ao falar de casa, a turma falou também
de aluguel, saneamento, seguranca, falta de dgua e
desigualdade habitacional. Alfabetizar, naquele con-
texto, era aprender a ler CA-SA e, ao mesmo tempo,
perceber que nem toda moradia oferece protegdo
e que o direito a casa digna precisa ser conhecido e
defendido.

A musica “Cidaddo” também abriu uma porta. Sua
narrativa sobre o trabalhador que ajuda a construir
a cidade, mas ndo usufrui plenamente dos direitos
que ajudou a erguer, provocou perguntas: quem cons-
tréi nossas escolas, casas, ruas e edificios? Quem
recebe reconhecimento? Quem trabalha muito e
ainda encontra barreiras para estudar, morar com
dignidade, cuidar da salde ou participar das deci-
sdes? A palavra CIDADAO tornou-se leitura, escrita e
consciéncia critica.

Quando chegou o dia 31 de maio, ninguém era
exatamente a mesma pessoa que havia chegado no

primeiro sdbado. Vinte e seis educadores concluiram
o percurso. Permaneceram amizades, materiais, des-
cobertas e compromissos. No dia 11 de julho, a certi-
ficacdo reuniu cursistas, familiares, parceiros e con-
vidados. O certificado ndo significava ponto-final;
parecia dizer que a caminhada continuava.

A criagdo do Nucleo de Estudos do MEB em Presi-
dente Vargaseaparticipagdo no GE-MEB tornaram-se
sinais dessa continuidade. A formagdo comecava a
criar raizes, abrindo possibilidades para novos circulos
de cultura, novas ag¢des comunitdrias e turmas de
alfabetizacdo. Como lembraram os depoimentos da
turma, a experiéncia fortaleceu o pensamento critico,
a responsabilidade social, a escuta e a certeza de que
quem ensina também aprende.

A cursista lvete Pereira Almeida, assistente social e
integrante do GE-MEB, traduziu em seu depoimento a
forca formativa e humana dessa experiéncia:

Ter participado e concluido o curso de Educador
Popular do MEB foi extremamente gratificante, pois
propiciou que eu tivesse contato com o método de
ensino inovador de Paulo Freire, que considera a edu-
cagdo como ferramenta fundamental para a trans-
formagdo da sociedade e ensina a ler o mundo.
Uma educagdo libertadora, que estimula o pensa-
mento critico do aluno e o coloca como sujeito ativo
do processo de aprendizagem e de sua prépria histé-
ria, indo além da simples memorizagdo.
O curso oportunizou também conhecermos e estu-
darmos documentos como o Marco de Referéncia da
Educacgdo Popular para as Politicas Publicas, os livros
de Paulo Freire - Pedagogia do Oprimido e Pedago-
gia da Autonomia, além de outros livros relacionados
aos temas trabalhados na apostila do MEB.
Participamos e aprendemos varias dindmicas e tam-
bém como elaborar um portfélio, que foi o nosso tra-
balho final.
Queremos ressaltar que o nosso instrutor, professor
Hilton César Neves da Silva, contribuiu decisivamen-
te para que o curso alcangasse o sucesso que alcan-
cou. Ele é referéncia de conhecimento, compromisso
e amor ao préximo.
Valeu muito a pena ter participado desse curso. Com
o conhecimento adquirido, espero continuar contri-
buindo para que o meu préximo tenhavida, e vida em
abundancia.
Ivete Pereira Almeida -
assistente social, cursista
e membro do GE-MEB
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Talvez seja essa aimagem que melhor permaneca:
pessoas que chegaram carregando suas proprias his-
térias e sairam carregando também as histérias umas
das outras. A palavra voltou a caminhar primeiro
dentro da sala, passando de pessoa para pessoa.
Depois seguiu pelas comunidades, pelas estradas,
pelas casas e pelos lugares onde ainda existe alguém
esperando uma oportunidade. A primeira turma con-
cluiu o curso, mas deixou aberta uma pdgina. Nela,
ainda hd muito a escrever.

A JORNADA COMUNITARIA

4 Buriti do Manuca: o territério toma a palavra

A Jornada Comunitdria permitiu que a formagdo
saisse da sala e encontrasse a realidade concreta.
Na comunidade Buriti do Manuca, a escuta de
uma moradora - Daniele, residente no local havia
oito anos - revelou dificuldades que se cruzavam e
ampliavam umas as outras. A falta de dgua, as pés-
simas condi¢des das estradas e a auséncia regular
de transporte escolar apareciam no cotidiano como
obstdculos a educacgdo, a salde, ao trabalho e ao
direito deir e vir.

A situacdo da escola local provocou especial pre-
ocupagdo. Embora existisse uma unidade dentro do
povoado, ela havia sido fechada para que as criangas
fossem levadas a uma comunidade vizinha. O trans-
porte, entretanto, ndo funcionava adequadamente. O
problema deixava de ser apenas administrativo: sig-
nificava risco de faltas, atraso na aprendizagem, inse-
guranca das familias e enfraquecimento do vinculo da
comunidade com sua prépria escola.

Na drea da sadde, os moradores precisavam atra-
vessar até a comunidade Sapucaial, do outro lado do
rio, para chegar a Unidade Bdsica de Saude mais pré-
xima. As estradas ruins e a dist@ncia tornavam mais
dificil aquilo que ja era limitado. A auséncia de dgua e
infraestrutura adequada mostrava que os direitos ndo
podem ser tratados de forma isolada: quando um ser-
vico falha, muitos aspectos da vida sdo afetados.

Outro desafio apareceu na prépria organizagdo
comunitdria. Segundo o relato, poucas pessoas se
envolviam na busca de soluc¢des. Questdes politicas,
receio de represdlias e descrenca nas respostas do
poder publico enfraqueciam a participagdo. A roda de
conversa ajudou a compreender que a falta de unido
ndo deve ser vista como culpa dos moradores, mas
como efeito de experiéncias anteriores de abandono,
medo e promessas ndo cumpridas.

A experiéncia mostrou aimportdncia dos trés movi-
mentos trabalhados na formagdo. VER foi caminhar,
observar, perguntar e escutar sem julgar. JULGAR foi
relacionar os problemas aos direitos sociais, identi-
ficar responsabilidades e compreender suas causas.
AGIR foi transformar a conversa em proposta, distri-
buir tarefas, registrar encaminhamentos e construir
uma presenga coletiva diante das autoridades.

O que ajornada ensinou é que uma
comunidade ndo é definida apenas por
suas caréncias. Ela também possui memoéria,
vinculos, conhecimentos e capacidade
de organizagdo. A roda de conversa torna
visiveis tanto os problemas quanto as forgas
que podem ajudar a enfrenta-los.

5 Daroda de conversa ao plano de a¢ao

As solucdes abaixo foram organizadas como cami-
nhos possiveis a partir das demandas escutadas. Elas
dependem de participagdo comunitdria, didlogo ins-
titucional e acompanhamento continuo; ndo substi-
tuem a responsabilidade do poder publico.
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Problema identificado

Transporte escolar
irregular

Escola da comunidade
fechada

Estradas em condi¢oes
precarias

Desafio principal

Garantir frequéncia, seguranca e
continuidade dos estudos.

Evitar deslocamentos longos e
preservar o vinculo da escola
com o territério.

Assegurar acesso a escola,
asaude e acirculagdo de
moradores.

Solugdes construidas nas
rodas de conversa

Protocolar a demanda; solicitar cronograma
e rota; formar comissdo de familias; regis-
trar dias sem transporte; acompanhar res-
postas da Secretaria de Educagdo.

Solicitar avaliagdo publica sobre reaber-
tura; apresentar nimero de estudantes;
discutir turma multisseriada ou alternativa
comunitdria enquanto a solucdo definitiva é
analisada.

Mapear os trechos criticos; produzir registro
fotogrdfico; encaminhar oficio coletivo;
pedir calenddrio de manutengdo e moni-

Falta de dgua e acesso Atender necessidades basicas e
dificil a saude reduzir deslocamentos pelo rio.
Pouca participagao e Reconstruir confianga e proteger

medo de represalias

Sensagdo de abandono

pelo poder publico acompanhada.

Encaminhamentos para continuidade

« Realizar nova roda de conversa para validar
as prioridades e escolher representantes da
comunidade.

« Elaborar um documento Unico, com evidéncias,
assinaturas, responsdveis e prazo para retorno.

« Manter um caderno comunitdrio de acompa-
nhamento, registrando reunides, respostas e
providéncias.

« Avaliar os resultados coletivamente e reorga-
nizar as a¢des quando necessdrio.

Sequéncia didatica — palavra CASA

Casa, moradiq, direitos e cidadania

Publico-alvo: jovens e adultos em processo de
alfabetizagdo. Duragdo sugerida: cinco encontros de
aproximadamente duas horas. A proposta integra lei-

a participagdo democratica.

Transformar reclamacdes dis-
persas em pauta organizada e

torar a execucdo.

Reivindicar solugdo regular de abasteci-
mento; solicitar visitas periddicas da equipe
de salde; articular agentes comunitarios e
divulgar datas de atendimento.

Realizar rodas em ambiente acolhedor;

adotar decisdes coletivas; dividir respon-
sabilidades; registrar atas; envolver asso-
ciagdo, igreja, escola e outras liderangas.

Criar agenda de prioridades; entregar
documento assinado; pedir reunido formal,
definir prazos; divulgar devolutivas e manter
didlogo sem vinculagdo partiddria.

tura, escrita, oralidade e reflexdo critica, valorizando
as experiéncias dos educandos e evitando a repeticdo
das apresentagdes anteriores.

Justificativa

A palavra CASA pertence ao vocabuldrio cotidiano
e carrega sentidos afetivos, sociais e politicos. Pode
significar abrigo, familia, seguranga e pertencimento,
mas também permite discutir aluguel, falta de dgua,
saneamento, precariedade e o direito a moradia
digna. Na perspectiva da Educagdo Popular, alfabe-
tizar é aprender a ler a palavra e, simultaneamente,
compreender arealidade que ela representa.

Objetivos
« Reconhecer, ler e escrever a palavra CASA; iden-
tificar letras, vogais, consoantes e silabas.
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Ampliar o vocabuldrio, formar novas palavras e
produzir frases e pequenos textos.

Valorizar memdrias e experiéncias relacionadas
ao lar, a familia e a comunidade.

Compreender a moradia como direito social e
problematizar as desigualdades habitacionais.
Incentivar observagdo do territério, didlogo e
participacdo na busca de melhorias.

12 encontro - Acolhida e leitura do mundo

Apresentar imagens de diferentes moradias:
casa de alvenaria, apartamento, palafita, cons-
trucdo rural e habitagdo precaria.

Promover roda de conversa com as perguntas:
O que é casa para vocé? O que transforma uma
casa em lar? Toda pessoa tem moradia digna?
Quais dificuldades existem na comunidade?
Registrar no quadro as palavras trazidas pela
turma: familia, lar, bairro, comunidade, 4guaq,
energia, seguranca, aluguel e saneamento.
Construir um painel inicial: “Nossa casa, nossas
memarias, nossos direitos”.

22 encontro — Descoberta da palavra

Apresentar CASA em cartaz; realizar leitura cole-
tiva e individual.

Analisar C- A-S - A; identificar vogais A-A, con-
soantes C-S e o som de /z/ produzido pelo S entre
vogais.

Separar CA - SA; marcar o ritmo com palmas;
montar a palavra com letras e silabas méveis.
Explorar familias sildbicas: CA-CO-CU e SA-SE-
SI-SO-SU, observando a mudanga sonora em
CEeCl.

Pergunta problematizadora
Uma casa é somente um teto ou também

envolve agua, seguranga, respeito, convivéncia

e acesso aos servicos da comunidade?

Sequéncia CASA - desenvolvimento e avaliagdo

32 encontro - Formagdo de palavras e producgdo
de texto

Combinar silabas e formar palavras, como cama,
cabo, saco, sala, sino e casaco.

Produzir lista de objetos e espagos da casa:
porta, janela, cama, cozinha, banheiro, quintal e
telhado.

Ler coletivamente afrase: "A CASA E UM DIREITO
DE TODOS." Identificar palavras, espagos e a
palavra geradora.

Escrever frases ou pequeno relato: “Minha casa
representa...”, respeitando diferentes niveis de

escrita.

4° encontro - Moradia, comunidade e direitos

Retomar as questdes da primeira roda: alu-
guel, saneamento, dgua, energia, seguranca e
localizagdo.

Construir um mapa simples da comunidade,
marcando moradias, escola, posto de salde,
estrada, rio e pontos que precisam melhorar.
Debater: quais direitos estdo garantidos? Quais
ndo estdo? Quem deve participar das solugdes?
Produzir, em grupos, cartazes com propostas de
melhoria e possiveis responsaveis.

52 encontro - Sintese e a¢do coletiva

Revisar a palavra CASA, suas silabas e palavras
formadas.

Elaborar texto coletivo: “A casa que temos e a
comunidade que queremos”.

Organizar exposicdo com desenhos, relatos,
listas, mapas e cartazes de direitos.

Escolher um encaminhamento vidvel: nova roda
comunitdria, carta de solicitagdo, campanha
educativa ou apresentagcdo a associagdo de
moradores.

Recursos e avaliagdo

Recursos:imagens, cartazes, quadro, letras méveis,
revistas, papel kraft, cadernos, lapis e registros da
comunidade. A avaliagdo serd continua e formativa,

considerando participacdo, oralidade,

reconheci-

mento da palavra, identificagdo das silabas, formagdo
de novas palavras, produgdes escritas e capacidade de
relacionar alfabetizagdo, moradia e realidade social.

Produto final sugerido
Painel “CASA: palavra, meméria e direito”,

reunindo escrita dos educandos, mapa comuni-

tario e propostas construidas coletivamente.
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Sequéncia didatica - muasica “Cidaddo”

Trabalho, educagao, direitos e participagao
social

Pdblico-alvo: jovens e adultos em processo de alfa-
betizagdo. Duragdo sugerida: cinco encontros de apro-
ximadamente duas horas. A musica “Cidaddo”, conhe-
cida na voz de Zé Ramalho, funciona como ponto de
partida para refletir sobre o trabalhador, as desigual-
dades e o direito de participar plenamente da socie-
dade. A proposta também explora a palavra geradora
CIDADAO.

Justificativa e objetivos

« Desenvolver escuta, leitura, escrita e interpre-
tacdo a partir de uma obra musical ligada a
experiéncia dos trabalhadores.

. Ler e escrever CIDADAQ: identificar letras e
silabas; ampliar vocabuldrio e produzir frases.

« Refletir sobre trabalho, dignidade, educagdo,
saude, moradia e acesso aos servicos publicos.

« Distinguir direitos e deveres, reconhecer desi-
gualdades e incentivar participagdo cidadd.

« Valorizar histérias de vida, profissdes e
conhecimentos construidos no trabalho e na
comunidade.

12 encontro - Acolhida, musica e saberes prévios

« Perguntar: O que é ser cidaddo? Basta possuir
documento? Como o trabalho contribui para
construir a sociedade?

« Quvir a musica sem distribuir a letra completaq;
convidar os educandos a dizer palavras, cenas e
sentimentos percebidos.

« Registrar no quadro: trabalho, respeito, direitos,
educacdo, salde, moradia, participacdo e
dignidade.

« Problematizar: quem constréi a cidade tem
acesso aos direitos e espagos que ajudou a
construir?

22 encontro - Palavra geradora CIDADAO

. Apresentar a palavra CIDADAO; realizar leitura
coletiva e individual.

« Separar Cl - DA - DAQ; identificar C-1-D-A-D
- A - O; circular vogais e destacar silabas.

« Explorar palavras relacionadas: cidade, dado,
data, dancga, unido, educagdo, coragdo e cidaddo.

« Produzir frases simples: “Eu sou cidaddo.” “Tenho
direitos.” “Meu trabalho tem valor.”

Sequéncia “Cidaddo"” - desenvolvimento e agao

32 encontro - Trabalho, direitos e desigualdades

« Retomar a mensagem da musica por meio de
perguntas e pequenos trechos previamente sele-
cionados pelo educador, sem necessidade de
reproduzir a letra integral.

« Convidar a turma a contar experiéncias de tra-
balho, aprendizagens do oficio, reconhecimento
e situagdes de desrespeito.

« Ler o texto: “O cidaddo vive em comunidade.
Possui direitos, deveres e participa das decisdes
que afetam sua vida.”

« Organizar dois painéis: Direitos - educagdo,
saude, moradia, trabalho digno e transporte;
Deveres - respeito, cuidado com os espagos cole-
tivos e convivéncia responsavel.

42 encontro - Cidadania na comunidade

e Observar a realidade: ruas, estradas, escola,
posto de salde, transporte, dgua, espacos de
convivéncia e atendimento publico.

« Perguntar: O que funciona bem? O que precisa
melhorar? Quem é mais afetado? Como podemos
participar?

« Relacionar o debate a Jornada Comunitaria e as
formas de participagdo: reunides, associagdes,
conselhos, oficios, audiéncias e acompanha-
mento das demandas.

« Elaborar uma pauta coletiva com um problema
prioritdrio, causas, direitos envolvidos, responsa-
veis e proposta de agdo.

52 encontro - Produgado final e compromisso

« Revisar CIDADAO, as silabas estudadas, direitos,
deveres e participagdo.

« Produzir coletivamente o texto: “Ser cidaddo é
viver com dignidade, respeitar o outro e parti-
cipar da transformag¢do da comunidade”.

« Criaro painel “Somos trabalhadores, somos cida-
ddos”, com textos, profissdes, fotos autorizadas,
direitos e propostas.

« Realizar roda de avaliagdo: O que aprendemos?
O que mudou em nosso olhar? Qual agdo
podemos iniciar ou fortalecer?
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Recursos, avalia¢do e fundamento

Recursos: dudio da mdsica, aparelho de som,
quadro, cartazes, letras méveis, imagens da comuni-
dade, jornais, papel kraft e cadernos. A avaliagdo serd
continua, observando participagdo, escuta, leitura,
escrita, interpretacdo, producdo coletiva e relacdo
entre cidadania e vida comunitdria. A sequéncia ins-
pira-se na Educagdo Popular e na alfabetizagdo pro-
blematizadora: a palavra ndo é ensinada separada do
mundo que ela nomeia.

CASA e CIDADAO podem culminar numa
mostra conjunta: “Direito de morar, trabalhar,
aprender e participar”, aproximando alfabeti-

zacdo, Jornada Comunitaria e agdo cidada.

Porque a Educagdo Popular é assim.

Ela ndo promete caminhos fdceis. Ensina a cami-
nhar em comunidade.

Ndo oferece luz apenas a quem ainda ndo conhece
as letras. Ajuda todos nés a enxergar aquilo que,
muitas vezes, estava diante dos olhos e ainda néo
haviamos aprendido a ler.

E foi assim que, naquele maio de 2026, em Presi-
dente Vargas, a palavra voltou a caminhar. Primeiro
dentro da sala, passando de pessoa para pessoa.
Depois pelas comunidades, pelas estradas, pelas
casas e pelos lugares onde ainda existe alguém espe-
rando uma oportunidade.

A primeira turma concluiu o curso, mas deixou
aberta uma pégina.

Nela, ainda hd muito a escrever.

Ao recordar a can¢do “Tocando em Frente”, de
Almir Sater e Renato Teixeira, sua mensagem se apro-
xima do sentido desta experiéncia:

Ando devagar Porque ja tive pressa, E levo esse sor-
riso Porque ja chorei demais... Hoje me sinto mais
forte, Mais feliz, quem sabe, S6 levo a certeza, De que
muito pouco sei, Ou nada sei” (Sater; Teixeira, 1992).

E assim o educador popular caminha.

Quem é o autor?

Hilton César Neves da Silva é pedagogo, com
Especializacdo em Gestdo Escolar integrada, com
habilitacdo em Administragdo, Inspecdo, Orientacdo
e Supervisdo e em Psicopedagogia com énfase em
Educacgdo Inclusiva, Professor dos Anos Iniciais das
Redes Municipais de Ensino de Presidente Vargas e
Vargem Grande, ex-Assessor Educacional do Muni-
cipio de Itapecuru Mirim (2021 e 2022), ex-Secretdrio
de Educagdo dos Municipios de Presidente Vargas
(2017-2020) e de Itapecuru Mirim (2023 e 2024), coor-
denou o Arranjo de Desenvolvimento Educacional Ter-
ritorio dos Balaios - "ADE Balaios”, membro fundador
da Academia Vargengrandense de Letras e Artes -
AVLA, membro fundador da Academia de Ciéncias,
Letras e Artes de Presidente Vargas - ACLAPREYV, na
qual exerce a fungdo de Presidente, membro corres-
pondente das Academias: Itapecuruense de Ciéncias,
LetraseArtes-AICLA, Jodo Lisboensede LetraseArtes
- ACLAJOL, e da Zedoquense de Letras- AZL, ex-Vice-
-Presidente da Diretoria da UNDIME/MA (junho de
2023 a margo de 2025), coautor dos livros “O Iguara-
ense”, “Pucaro Literdrio IV" e “Itapecuruenses Nota-
veis I, além de organizador das coletdneas “Resgate
da Histéria de Presidente Vargas” e “Histéria da Edu-
cagdo de Presidente Vargas”; palestrante com énfase
em Educagdo, Familia, Cidadania, Direitos Humanos
e Competéncias Socioemocionais, relagdes étnico-ra-
ciais, educagdo do futuro, BNCC, Novo FUNDEB, Indi-
cadores educacionais, etc. Coordenador da Equipe de
Campanha da Fraternidade da Diocese de Coroatd,
Militante das Pastorais da Igreja Catélica, como:
Pastoral da Juventude, Pastoral da Familia e Articu-
lador do Movimento de Educac¢do de Base - MEB da
Diocese de Coroatd, Formador da Editora Moderna
e do Programa TCE + Movimento (Caxias, Santa Inés
e Bacabal), Articulador da RENAPAR - Regional de
ltapecuru Mirim/MA. Palestrante nos Municipios:
Presidente Vargas, Nina Rodrigues, Primeira Cruz,
Afonso Cunha, Santana do Maranhdo, Pinheiro, Ita-
pecuru-Mirim, Vargem Grande, Serrano do Maranhdo,
Sdo Jodo Batista, Coroatd, Codo, Caxias, Santa Inés,
Bacabal, Icatu, Peritord, Cururupu, Central do Mara-
nhdo, Anapurus, Mirador.
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O Marco de Referéncia da Educacdo
Popular para as Politicas Publicas:
o potencial da mobilizacdo e da

participacdo social

O documento intitulado “Marco de Referéncia da
Educagdo Popular para as Politicas Pablicas” (Brasil,
2014) esta fundamentado no principio das prdticas
educativas de participagdo social, é inspirado na con-
cepcdo freireana e vem sendo o mote para os estudos e
as discussdes nas rodas de conversa promovidas pelo
Grupo de Estudos MEB (GE-MEB). E um documento
construido com o efetivo envolvimento de setores da
sociedade civil e fruto da luta de diversos movimentos
sociais por educagdo e justica para fortalecer, efetiva-
mente, a construgdo de politicas publicas.

A participagdo social, a cidadania e a soberania
popular sdo os pilares do Estado democrdtico de
direito, conforme assegura a Constitui¢cdo Federal de
1988 (Brasil, 1988). Portanto, o documento em foco
estimula e amplia os espagos de debate sobre as ques-
tées que envolvem as iniciativas publicas governa-
mentais. Nesse cendrio, a educagdo popular exerce o
seu papel transformador, pautada nos saberes tradi-
cionais, na cultura, no didlogo com as comunidades,
fortalecendo as lutas forjadas nos territérios para
assegurar o acesso ao direito e a justica social.

Com base nessa concepgdo de educagdo popular
progressista e libertadora, o GE-MEB reline educa-
doras e educadores de variados territérios do pais,
para debater as questdes que hoje se colocam como
ameagas a democracia. Sdo problemas que emergem
da pratica cotidiana dos participantes do GE-MEB
junto aos grupos com os quais atuam.

Nesse sentido, destaca-se o emprego de uma praxis
educativa que dialogue com os grupos, em um con-
texto de pluralidade de ideias, de diversidade cultural,
étnico-racial, religiosa e politica. Trata-se de atuar
junto a pessoas vulnerdveis e acometidas de altos
indices de violéncia, tais como popula¢des em situ-
acdo de rua, jovens das periferias, mulheres de comu-
nidades empobrecidas, pessoas idosas, iletradas,
quilombolas, dentre outros grupos invisibilizados por
uma sociedade excludente.

Quando marcada pelo analfabetismo, a partici-
pacdo nos debates sobre a construcdo de politicas
publicas torna-se um desafio. A negacdo do direito a
educagdo atrasa e compromete o acesso dos sujeitos
ao mundo letrado, e hoje, também digital, e, conse-
quentemente, @ emancipacdo humana e o exercicio
dacidadania plena.

Ao estudarodocumentoemfoco,o GE-MEB abre-se
ao didlogo e busca compreender os fundamentos que
o sustentam, especialmente no engajamento dos
sujeitos e na forca mobilizadora das comunidades.
Esse processo formativo fortalece a presenca nas
rodas de conversa, reafirma o compromisso do grupo
na defesa dos direitos sociais e reconhece esse docu-
mento como instrumento essencial para embasar
e nortear as a¢des voltadas a educagdo popular no
ambito das politicas publicas.

A seguir, apresenta-se alguns dos depoimentos de
integrantes do GE-MEB, por meio dos quais podemos
compreender o Marco de Referéncia da Educacdo
Popular para as Politicas Publicas como instrumento
essencial para embasar e nortear as agdes voltadas a
educagdo popular, no dmbito da presenca cidadd na
construcdo das politicas publicas.

“O documento aborda principios democrdticos e par-
ticipativos que se integram as politicas governamen-
tais. Descreve a relacdo entre educagdo popular e
saude, educagdo publica, cultura e territorializagdo,
com destaque a participagdo social”.

“Os estudos tém realcado a importancia do papel da
Educagdo Popular na mobilizagdo social”.

“Conhecer os processos sécio-histéricos é buscar
compreender como esses definiram os processos
sociais atuais; o documento prima por nos chamar a
atenc¢do para a importdncia dos movimentos sociais
nesse contexto”.
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“Falta vontade politica, formagdo continuada e com-
prometimento de profissionais, liderangas e coletivos
sociais. Esses sdo aspectos fundantes para o engaja-
mento ativo nas lutas por direitos e para o fortaleci-
mento dos territérios enquanto locais de agdo publi-
ca e acompanhamento de politicas intersetoriais,
complementares que atendam as necessidades con-
cretas da populagdo”.

Assim, o GE-MEB se configura como um espago de
vozes que ecoam e buscam confluéncias nos princi-
pios da participacdo, do pensar e do fazer na educagdo
popular. O grupo compreende que é por meio da cole-
tividade, na tessitura da relagdo dialégica, da escuta
ativa, do compromisso com os direitos humanos, com
acidadania e ademocracia que vdo sendo construidos
caminhos de libertagdo da teia da exclusdo social.

O GE-MEB assume a necessidade de pautar as
inquietagdes dos seus integrantes em meio aos inu-
meros impasses que permeiam os ambientes de
debates sobre politicas publicas. Trazer esse docu-
mento a roda é também uma agdo libertadora, que
revela a potencialidade do protagonismo dos sujeitos
como aspecto fundante da democracia.
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Celebrando a jornada
de educacdo popular,
formacdo cristd e
transformacdo social
do MEB

Entre as vdrias atividades que marcaram a
celebragdo dos
, um momento muito especial foi a
manifestacdo de seu presidente, Dom Juarez Marques
Sousa da Silva, na Camara Federal dos Deputados e
na 622 Assembleia Geral Ordindria da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Com emogdo
e gratiddo, ele recordou a bonita caminhada do MEB,
sua presenca junto as comunidades e sua missdo de
levar educagdo, esperanca e transformacgdo a vida
de tantas pessoas. Sua fala foi também uma forma
de celebrar uma histéria construida por muitas mdos
e reafirmar que, depois de 65 anos, o MEB continua
acreditando na forca da educagdo para transformar
vidas e construir um mundo mais justo e fraterno.
Confira, a seguir, o pronunciamento do presidente
do MEB porocasidodestatdorelevantecomemoragdo.
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O MEB é um Movimento de cristdos leigos e leigas, criado pela Igreja Catélica no
Brasil, em 1961, com finalidade essencialmente educativa.

O Episcopado brasileiro, em determinado momento de nossa histéria, encon-
trou o povo desprovido de meios necessdrios para sua integracdo na vida social e,
consequentemente, para sua realizagdo humana e crista.

O Censo de 1940 funcionou como um marco para diagnosticar o abismo social
brasileiro, revelando que a pobreza e o analfabetismo eram realidades estruturais
para a maior parte da populagdo. Na década de 1960, o Brasil apresentava indices
de pobreza extremamente elevados, com cerca de 90% da populagdo vivendo em
situacdo de caréncia ou pobreza. No periodo 1960-1970, o IDH era de apenas 0,394,
classificado como “muito baixo”, com desigualdade de renda crescente. A fome era
um elemento endémico. A pobreza e o analfabetismo eram especialmente severos
na regido Nordeste, marcada pela concentracdo de terras. De acordo com o Censo
de 1950, cerca de 50,6% da populagdo brasileira com 10 anos ou mais era analfa-
beta, superando 70% em alguns estados como o Piaui'.

1.0s dados de1960 sdo baseados em estudos histéricos do IBGE e estudos de longo prazo sobre desigualdade, frequentemente
citados em andlises do IPEA.
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Inicialmente, portanto, o MEB é um Movimento
Educativo de instituicdo da CNBB, nasce por inicia-
tiva da Igreja; é inserido em uma estrutura de que o
Governo da Republica participa, vive os problemas de
uma nagdo em estado de mudanca social e de reveses
politicos; com o compromisso de colaborar na pro-
mocdo do povo brasileiro a partir dos mais vulnerdveis.

Originou-se das experiéncias de educagdo pelo
rddio, promovidas, no Nordeste, pelo Episcopado Bra-
sileiro. As arquidioceses de Natal (Dom Eugénio Sales,
bispo auxiliar e depois administrador) e Aracaju (Dom
José Vicente Tavora, arcebispo) iniciaram, no Brasil, a
aplicagdo de um sistema educativo através de emis-
sbes radiofénicas, que se mostrou adequado para a
atuacdo nas dreas subdesenvolvidas, onde a escassez
de comunicagdes, de recursos naturais e, principal-
mente, de recursos humanos, mantinham a maioria
da populagdo em nivel cultural, econémico, social e
religioso incompativel com a dignidade humana.

Embora o primeiro grande programa do MEB
tenha sido criado em 1961 por meio de um decreto do
Governo Federal, sua execugdo e coordenagdo sempre
estiveram sob a responsabilidade da CNBB?2.

Um numero significativo de Bispos apoiou dire-
tamente a criagdo e as atividades do MEB ao longo
desses 65 anos: Lembro somente alguns deles: Dom
Helder Camara, Dom José Vicente Tavora, Dom José
Maria Pires, Dom Luciano José Cabral Duarte, Dom
José Freire Falcdo, Dom Miguel Fenelon Camara,
Dom Paulo Eduardo Andrade Ponte, Dom Ant6nio
Soares Costa, Dom Augusto Alves da Rocha, Dom José
Ronaldo Ribeiro, Dom Armando Martin Gutierrez e o
atual Conselho Deliberativo, aqui presente.

Além dos Bispos, foram responsaveis pelas ati-
vidades do MEB um grande nimero de padres, reli-
giosas, leigas e leigos, testemunhando uma Igreja

2. Decreto Presidencial de Janio Quadros n.50 370, de 21 de margo de 1961,
renovado em 1963, com o Decreto no 52 267 pelo Presidente Jodo Goulart. Por
esse decreto, ficava estabelecido que o Governo Federal, mediante convénios
que seriam firmados com o Ministério da Educagdo e Cultura e outros 6rgdos da
administragdo federal, forneceria os recursos para aplicagdo do programa que
a CNBB realizaria através do Movimento de Educagdo de Base, utilizando a rede
de emissoras catélicas. Alteragdes a esses decretos aparecem no governo Costa
e Silva quando a cooperagdo do Governo com o Movimento de Educagdo de Base
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), muda “em colaborag@o
do Movimento de Educagd@o de Base (MEB), da Conferéncia dos Bispos, com o
Ministério da Educag@o e Cultura, (Decreto N 61 145, de 14 de margo de 1967. O
Decreto 50 370, de 21 de margo de 1961 foi revogado por um ato do Poder Executivo
em 25 de abril de 1991, Presidente Fernando Collor de Mello”.

({4

Ainovagao, o propésito
de ficar a frente das
mudancgas de época nos
espacos da educagao de
base no meio popular
caracteriza ainda hoje
a missdao ecuménica de
‘servir e fazer que sejam
servidos, sempre eem
todo lugar, os mais pobres
(Dom Helder Camara).”

7

(Dom Juarez da Silva)

em saida ao encontro dos pobres. Numerosos mem-
bros da Agdo Catdlica Universitaria (JUC e JEC) atu-
aram no MEB como Assessores, Técnicos e Espe-
cialistas, Representantes dos Conselhos de Coor-
denadores, Equipe do Secretariado Nacional, Setor
Administrativo-Financeiro.

O MEB nasceu como um movimento da Igreja, ndo
s6 da hierarquia, mas sobretudos, dos leigos. Mas ndo
foi um movimento de apostolado dos leigos, como
os existentes na época (Apostolado da Oragdo, Con-
gregacdo Mariana, Legido de Maria, Movimento dos
Focolares) ou que vieram depois (Movimento de Cur-
silhos de Cristandade (MCC), Encontro de Casais com
Cristo, Caminho Neocatecumenal, Renovagdo Caris-
matica Catdlica). Sua identidade esteve sempre mais
préxima da maneira de conceber a a¢do pastoral dos
Organismos vinculados a CNBB criados na década de
1970, como o CIMI (1972) e a CPT (1975). O MEB atuou
ao longo destes 65 anos com a colaboragdo entre lai-
cato e hierarquia, cada um respeitando a fungdo pro-
pria do outro, operando em estreita sintonia institu-
cional e doutrindria com a Igreja Catélica no Brasil.
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O MEB sempre foi um movimento a frente de seu
tempo pela novidade de suas propostas educativas ao
conceber a “educagdo de base” como tudo aquilo que
o ser humano precisa conhecer para viver uma vida
com dignidade, inclusive em termos de transformacdo
do mundo em que ele vive. Com essa concepgdo esta-
belecida de uma educagdo “de base”, o MEB surge
no cendrio nacional, assumido pela CNBB, para alfa-
betizar jovens e adultos por todo o Brasil através de
escolas radiofonicas.

O MEB é também um movimento resiliente, talvez
o mais resiliente na histéria dos movimentos sociais
no Brasil; 65 anos ininterruptos de atividades. Resistiu
mesmo aos acontecimentos politicos conturbados que
seseguiram aos seus primeiros e fecundissimos anosde
atuacgdo que impactaram avida do povo brasileiro e da
prépria Igreja Catélica. Resistiu mesmo com a redugdo
e a atualizagdo de suas atividades pedagédgicas.

Nos dias atuais, o MEB segue vinculado a CNBB,
cuja coordenacdo pedagégica, o planejamento, o con-
trole administrativo e a avaliagdo de resultados das
suas ac¢oes sdo acompanhados a partir de sua equipe
nacional, com sede em Brasilia, e continua sendo um
referencial de educagdo popular no Brasil, mantendo
sua esséncia de formagdo cristd e emancipatoria,
mas agora dialogando com os desafios contempora-

-~
g N
el
Movimento d
Educacao de : e

neos: desigualdade social, exclusdo digital, mudancas
climaticas e o impacto da inteligéncia artificial. Essa
combinagdo de tradigdo e inovagdo garante sua rele-
vancia e capacidade de transformagdo social.

As acdes de mobilizagdo social, de alfabetizacdo de
jovens e adultos e de educagdo de base com mulheres
e jovens acontecem atualmente nos estados do Mara-
nhdo, Piaui, Rio Grande do Norte, Pernambuco e
Distrito Federal.

A inovagdo, o propdsito de ficar a frente das
mudancas de época nos espacos da educagdo de base
no meio popular caracteriza ainda hoje a missdo ecu-
ménica de “servir e fazer que sejam servidos, sempre e
em todo lugar os mais pobres” (Dom Helder Camara),
missdo inserida na visdo eclesiolégica do Concilio Vati-
cano |l: "As alegrias e as esperancas, as tristezas e as
angustias dos homens de hoje, sobretudo dos pobres
e de todos aqueles que sofrem, sdo também as ale-
grias e as esperancas, as tristezas e as angustias dos
discipulos de Cristo; e ndo ha realidade alguma ver-
dadeiramente humana que ndo encontre eco no seu
coragdo”. (GS1)

Dom Juarez Marques Sousa da Silva
Arcebispo de Teresina, Pl
Presidente do MEB
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MEB: promovendo
cidadania e valorizando
a cultura quilombola

Falar da minha trajetéria é também falar da forga coletiva
das mulheres quilombolas que caminham comigo todos os
dias. Meu nome é Jakeline Morais, tenho 40 anos, sou mde de
dois filhos, mulher negra, quilombola, estudante de Pedagogia,
educadora popular e diretora executiva da Voz do Quilombo.

Minha caminhada nasce dentro da comunidade, entre as
lutas, os desafios e também os sonhos do nosso povo. Cresci
entendendo a importancia da coletividade, da resisténcia e da
valorizagdo das nossas raizes. Ser mulher quilombola é car-
regar uma histéria marcada pela coragem dos nossos ances-
trais e pelalutadidria por direitos, dignidade e reconhecimento.

Ao longo da minha vida, fui percebendo que a educagdo
popular transforma vidas. Foi através da escuta, do didlogo e
da organizagdo comunitdria que comecei a fortalecer ainda
mais minha atua¢do social. Hoje, como estudante de Peda-
gogia, sigo aprendendo e reafirmando meu compromisso com
uma educagdo libertadora, inclusiva e conectada com a reali-
dade do nosso povo.

A Voz do Quilombo surgiu como um espago de fortaleci-
mento, acolhimento e organizacdo das mulheres da comu-
nidade. Mais do que um grupo, tornou-se um movimento de
resisténcia, empoderamento e construcdo coletiva. Por meio
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das nossas agdes, promovemos encontros, oficinas,
rodas de conversa, palestras, busca ativa nas comuni-
dades e atividades voltadas para o fortalecimento das
mulheres, da juventude e das familias quilombolas.

Cada encontro realizado é uma oportunidade de
fortalecer vinculos, compartilhar saberes e reafirmar
que nenhuma mulher precisa caminhar sozinha. Acre-
ditamos na forca da unido, da ancestralidade e da
organizagdo popular como instrumentos de transfor-
magdo social.

Também buscamos incentivar o protagonismo das
mulheres quilombolas, mostrando que nossos sonhos
sdo possiveis e que nossas vozes precisam ocupar
espacos. Muitas mulheres chegam aos nossos encon-
tros carregando dores, siléncios e insegurancas, mas
aos poucos vdo reencontrando sua forga, sua autoes-
tima e sua identidade.

Ser diretora executiva da Voz do Quilombo é uma
grande responsabilidade, mas também uma missdo
que abraco com amor e compromisso. Ndo cami-
nhamos sozinhas. Nossa trajetéria é construida junto
com mulheres guerreiras, parceiros, movimentos
sociais e instituicdes que acreditam na importancia
da luta quilombola e da educagdo popular.

Por meio do apoio e da parceria com o Movimento
de Educagdo de Base (MEB), seguimos fortalecendo
agoes que promovem cidadania, escuta, participagdo

social e valorizacdo da cultura quilombola. Essa par-
ceria tem sido fundamental para ampliar horizontes e
fortalecer ainda mais o trabalho desenvolvido dentro
das comunidades.

Minha histéria é apenas uma entre tantas outras
histérias de mulheres negras e quilombolas que
resistem diariamente. Continuarei acreditando na
forca da educagdo, da coletividade e da luta por jus-
tica social. Quando uma mulher quilombola levanta
sua voz, ela representa muitas outras que vieram
antes e também aquelas que ainda virdo.

Seguimos firmes,
resistindo, sonhando e
construindo caminhos

de esperanga.

Jakeline Morais

Coordenadora do Nacleo MEB/RN
(Quilombo de Coqueiros, Ceard-Mirim)
— mulher negra, quilombola

e voz de resisténcia
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GE-MEB:
saberes,
experiencias
e praticas que
fortalecem

a educacdo
popular

O Grupo de Estudo GE-MEB vem
se fortalecendo a cada encontro por
meio do didlogo, da partilha e da
diversidade de experiéncias viven-
ciadas por educadores e educadoras
populares. Alinhado aos principios do
Ver, Julgar e Agir, o grupo busca com-
preender a realidade, refletir critica-
mente sobre os desafios da educagdo
e construir agdes transformadoras,
tendo como inspira¢do a metodologia
freireana.

Nesse espaco de aprendizagem
coletiva, cada experiéncia comparti-
lhada contribui para ampliar saberes,
fortalecer vinculos e reafirmar o com-
promisso com uma educagdo popular,
democratica e transformadora.

O GE-MEB representa
um importante
espaco de formagao,
reflexdo e agdo, onde
diferentes trajetorias
se encontram para
construir novos
caminhos navida

de educadores
eeducadoras
populares.
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Mulheres em Ciranda
promove oficinas e
fortalece mulheres em
diferentes territdrios
do Distrito Federal

O projeto Mulheres em Ciranda estd promovendo
uma série de oficinas voltadas para o fortalecimento,
a autonomia e o protagonismo das mulheres em
diferentes territérios do Distrito Federal. A iniciativa
busca criar espagos de formagdo, troca de experién-
cias, geragdo de oportunidades e fortalecimento das
relagdes comunitdrias.

As atividades estdo acontecendo em Sobradinho,
no Assentamento Dorothy; em Sdo Sebastido, no
Espaco Nagdo Zumbi; e no Itapod, no Espago de Con-
vivéncia do MEB. Por meio das oficinas, as mulheres
participam de momentos de aprendizagem, didlogo
e construcdo coletiva, abordando temas que contri-
buem para a geragdo de renda, o empreendedorismo,
aautonomia e o fortalecimento das mulheres em seus
territérios.

A proposta do Mulheres em Ciranda parte da com-
preensdo de que fortalecer as mulheres e também for-
talecer suas familias, comunidades e redes de apoio.
Assim, as oficinas se tornam espacos de encontro,
escuta e valorizagdo dos saberes, reconhecendo as
experiéncias de cada participante e promovendo
novas possibilidades de transformagdo social.

Mais do que oferecer capacitac¢des, o projeto
busca colocar as mulheres no centro do processo,
fortalecendo sua participagdo e incentivando o
desenvolvimento de iniciativas que contribuam
para sua autonomia e para a melhoria da vida nas
comunidades.

Com agdes realizadas em diferentes regides, o
Mulheres em Ciranda reafirma a importdncia de levar
oportunidades de formagdo e fortalecimento para os
territérios, construindo, junto as mulheres, caminhos
de autonomia, solidariedade e transformagdo social.

t 1
o ullicres
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Aprender, crescer e lutar juntos: a forca
do Capacita em Rede no territorio

O Capacita em Rede é fruto de uma parceria entre
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e
o Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULDE-
MINAS), que se estende ao Movimento de Educagdo
de Base (MEB), unindo esfor¢os para promover a for-
macdo profissional e fortalecer a educagdo popular.

Inspirados na metodologia mebiana, os cursosinte-
gram a oferta formativa do IFSULDEMINAS, e foram
desenvolvidos pelo MEB com o propésito de ampliar o
acesso a educacdo profissionalizante, especialmente
para pessoas que enfrentam dificuldades de acesso as
oportunidades regulares de ensino. A iniciativa con-
templa trés cursos: Formagdo de Educadores Popu-
lares, Letramento Instrumental para o Mundo do Tra-
balho e Alfabetizacdo Digital pelo Celular.

Ao longo de 2026, as formagdes sdo realizadas nos
estados do Maranhdo e do Piaui, na Regido Nordeste,
com a perspectiva de alcangar aproximadamente 200
pessoas formadas.

Mais do que oferecer qualificagdo profissional,
o Capacita em Rede busca fortalecer a atuagdo de
liderangcas comunitarias, estimular a consciéncia
critica e promover a mobilizagdo das comunidades.
Por meio da educagdo popular, a iniciativa valoriza
os saberes locais e incentiva a construcdo coletiva
do conhecimento, contribuindo para que as comuni-
dades possam saber, viver e lutar por seus direitos e
pela transformagdo de suas realidades.
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Criado na Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP), o Projeto LER chega a Brasilia por
meio da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusdo (Secadi), 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educagdo (MEC).

A iniciativa tem como objetivo promover os letra-
mentos social, linguistico e digital, ampliando as pos-
sibilidades de aprendizagem, participagdo cidadd e
inclusdo social dos estudantes.

No Distrito Federal, o projeto conta com dez turmas
em funcionamento, distribuidas entre os nucleos do

Movimento de Educagdo de Base (MEB) em Itapodg,
Sdo Sebastido e Sobradinho. Com duragdo de quatro
meses, as atividades abordam temas como trabalho,
cidadania, interseccionalidade e inclusdo digital, arti-
culando a aprendizagem a realidade e as experiéncias
de vida dos participantes.

Além de fortalecer as habilidades de leitura,
escrita e uso das tecnologias digitais, o Projeto LER
buscaincentivaroingresso dos estudantes no ensino
regular e a continuidade de suas trajetérias edu-
cacionais, contribuindo para a constru¢do de novas
oportunidades e para o exercicio pleno da cidadania.
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Depoimentos que inspiram

o @)

Revista MEB

de Educacao Popular

ntes Populares da
Saude das Juventudes

Vinicius Magalhaes da Silva
Leticia Kailane Costa Rocha

=)

Revista MEB

de Educacdo Popular

A construgao da Paz

Frei José Fernandes

Assista ao video Assista ao video

=)

Revista MEB

de Educacdo Popular

Cidadania: artesanato
e geragéo de renda

Claudia Monteiro

=)

Revista MEB

de Educacao Popular

Alfabetizagéo
de idosos

Maria Erandy Campos Bastos

Assista ao video Assista ao video

=)

Revista MEB

de Educacdo Popular

Secretaria Nacional do
MEB em Brasilia (DF)

Kamilla de Jesus

=)

Revista MEB

de Educacao Popular

Jovens Comunicadores
Populares

Maria José
Rosilia

Assista ao video Assista ao video
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Magnifica Humanitas: Carta Enciclica sobre
a salvaguarda da pessoa humana na era

dainteligéncia artificial (LEAO XIV)

Gabriele Cipriani’

Esta resenha, mais do que resumir o documento, procura identificar a
chave hermenéutica que organiza a enciclica e suas implica¢des para a edu-
cacdo, a vida eclesial e a doutrina social da Igreja. Magnifica Humanitas, pri-
meira enciclica do Papa Ledo XIV, inicia-se com uma imagem de forte den-
sidade biblica: "A magnifica humanidade criada por Deus encontra-se hoje
diante de uma escolha decisiva: erguer uma nova Torre de Babel ou construir
a cidade onde Deus e a humanidade habitam juntos”. O documento foi assi-
nado exatamente 135 anos apds a publicacdo da Enciclica Rerum Novarum, do
Papa Ledo XlII, marco inaugural da doutrina social da Igreja Catélica sobre a
Revolucgdo Industrial e seus impactos na vida das pessoas, particularmente
dos trabalhadores.

Desde suas primeiras linhas, a enciclica deixa claro que pretende oferecer
um discernimento teolédgico e pastoral sobre uma das questées mais deci-
sivas da contemporaneidade. Diante da nova revolucdo industrial impulsio-
nada pelas infraestruturas da inteligéncia artificial, Ledo XIV transforma uma
preocupagdo ja presente no pontificado de Papa Francisco em um dos eixos
centrais de seu magistério, propondo a salvaguarda da pessoa humana diante
dos riscos da manipulagdo tecnolégica.

Fundamentada na revelagdo biblica de que o ser humano foi criado a
imagem e semelhanca de Deus, a enciclica organiza-se em cinco capitulos e
culmina na proposta de uma cultura do amor. Sua chave interpretativa é o
mistério da Encarnagdo: em Jesus Cristo, revela-se em plenitude a dignidade
da pessoa humana, chamada a tornar-se uma “magnifica humanidade” habi-
tada por Deus.

A luz da Constituicdo pastoral Gaudium et Spes, os cristdos compartilham
as alegrias e sofrimentos da humanidade e orientam sua agdo pelos princi-
pios do bem comum, da solidariedade, da subsidiariedade, da destinagdo uni-
versal dos bens e da justica social. Diante do paradigma tecnocratico, esses
principios oferecem o critério para discernir as promessas e os riscos da inteli-
géncia artificial, reafirmando a dignidade humana e o bem comum diante das
perspectivas transumanistas e pds-humanistas.

Nesta resenha para a Revista MEB de Educac¢do Popular, interessa sobre-
tudo o apelo que Ledo XIV dirige ao povo cristdo. O Papa espera que cristdos
e cristds deixem de ser apenas observadores criticos da revolugdo digital para
se tornarem protagonistas da salvaguarda da condi¢gdo humana. Contra toda
forma de descorporificagdo digital, recomenda que se aproximem dos empo-
brecidos da nova economia; vivam uma fé encarnada na histéria sofrida dos

1 Padre Gabriele Cipriani, assessor de Projetos do MEB, é de nacionalidade italiana, da cidade de Ceccano. E Doutor
em Letras pela Universidade de Ndpoles - Itdlia; graduado em Teologia pela Faculdade Teolégica da Itdlia Meridional
e graduado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC Minas).
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A magnifica
humanidade
criada por Deus
encontra-se hoje
diante deuma
escolha decisiva:
erguer uma nova
Torre de Babel
ou construira
cidade onde Deus
e a humanidade
habitam juntos.”
(PAPA LEAO XIV)
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mais vulnerdveis, contribuam para desarmar o poder
da inteligéncia artificial e de seus proprietdrios, cons-
truindo comunidades do encontro, do didlogo e da paz.

No dominio da inteligéncia artificial, a educagdo
surge como pilar de uma ecologia integral capaz de
resguardar a dignidade humana, a liberdade e o tra-
balho. Diante da mercantilizagdo da vida e das novas
formas de dependéncia tecnolégica, o humanismo
cristdo é chamado a promover uma alian¢a educativa
global que enfrente a cultura do imediatismo, do con-
trole e da polarizagdo.

Essa “alianca educativa para a era digital”, concla-
mada por Papa Ledo na Enciclica Magnifica Huma-
nitas, apresenta-se como uma resposta urgente para
transformar a mentalidade tecnocrdtica e fortalecer
a democracia. O Papa ilustra esse desafio ao men-
cionar o bullying e o
ciberbullying como sin-
tomas de uma cultura
que combina expo-
sicdo permanente e
isolamento crescente.

ParaLeao X1V,
aresposta cristd a

inteligéncia artificial ~ EM resposta, propoe
passar das conexdes

nao consiste em T
. . . superficiais a cons-
re;eltar a tecnologta, ~ .

A trugdo de comunidades
mas em submeté-la fraternas, substituindo
ao servicoda a légica das “guerras
pessoa humana justas” pela construcdo

edo bem comum. de uma “paz justa”

A tarefa central

consiste em promover

a “civilizagdo do amor”

por meio de uma vida

sébria e do uso ético, responsdvel e seguro da tecno-

logia, uma das principais estratégias para desarmar

o poder da inteligéncia artificial. Reafirmando o valor

incomparavel da pessoa humana, criada a imagem

de Deus, o Papa apresenta cinco critérios de respon-

sabilidade, tanto na vida cotidiana quanto na esfera
publica, para orientar essa transformagdo:

« desarmar as palavras, combatendo o discurso de
odio, a polarizagdo e a violéncia verbal;

« construir a paz na justica, promovendo a equi-
dade social como fundamento da convivéncia
humana;

« assumir o olhar das vitimas, dando voz aos silen-
ciados e priorizando a perspectiva dos mais
vulneraveis;

« cultivar um saudavel realismo, rejeitando as ilu-
sdes tecnocraticas e permanecendo ancorado na
realidade humana;

« revitalizar o didlogo, também entre os Estados,
favorecendo o multilateralismo, o debate publico
e acooperagdo internacional.

Esses critérios revelam que, para Ledo XIV, a res-
posta cristd a inteligéncia artificial ndo consiste em
rejeitar a tecnologia, mas em submeté-la ao servigo
da pessoa humana e do bem comum.

Na conclusdo, a enciclica retoma a metdafora da
Torre de Babel e apresenta Neemias como imagem da
reconstrucdo de uma sociedade reconciliada. O Papa
conclama os cristdos a abandonarem a soberba tec-
nolégica para reconstruir a “cidade santa”, impulsio-
nando processos educativos, politicos e institucionais
capazes de orientar o desenvolvimento digital pelo
bem comum. Mais do que oferecer critérios éticos para
o uso da inteligéncia artificial, Magnifica Humanitas
propde um itinerdrio espiritual que sustenta todas as
suas reflexdes sobre tecnologia, educagdo, vida ecle-
sial e compromisso histérico.

A iniciacdo cristd exige uma revisdo profunda de
seus percursos formativos. Superando tanto uma
adesdo meramente individual a fé quanto o ritualismo
littrgico, Ledo XIV propde uma espiritualidade da uni-
dade, enraizada na Eucaristia, “fonte e dpice” da vida
cristd (Lumen Gentium, n. 11). Alimentada pelo Corpo
de Cristo, a existéncia cristé traduz-se em comunhdo,
solidariedade e corresponsabilidade. Receber a Euca-
ristia é viver um mistério que vai muito além do altar.
Na Enciclica Magnifica Humanitas, Ledo XIV recorda
que comungar ao altar “ndo é jamais apenas um ato
de devocdo individual” e convida a compreender que
o "Amém" dito ao receber a héstia sagrada é também
um “"Amém” dito a Cristo vivo em cada ser humano,
seja ele crente ou ndo. A encarnagdo permanece,
assim, como critério permanente da vida cristd: Deus
assume a histéria humana para que seus discipulos
assumam responsabilidade pela histéria.

Diante da inteligéncia artificial, o Papa dirige uma
interpelagdo decisiva: que sentido ainda atribuimos a
defesa da dignidade humana? Embora a avaliagdo dos
riscos e das potencialidades da tecnologia pertenca
aos debates académicos, cientificos e politicos, a fé
exige uma resposta prdtica. Habitar a cultura digital
significa reconhecer nela os rostos dos mais vulnera-
veis e assumir uma opgdo preferencial pelos que nela
permanecem excluidos e silenciados.
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Mais do que oferecer critérios éticos para o uso da inteligéncia artificial,
Magnifica Humanitas propoe um itinerdrio espiritual que sustenta todas as suas
reflexdes sobre tecnologia, educagdo, vida eclesial e compromisso histérico.

Por isso, a construgdo da “civilizagdo do amor”
passa pela conversdo pessoal e comunitdria e pelo
compromisso com aqueles cuja dignidade continua
ameacada. O préprio Papa escreve: “Convido-vos a
contemplar, no rosto do Filho, uma magnifica humani-
dade que ilumina também a era da |A. O Filho de Deus
encarnado, pobre e vulnerdvel, remete para a carne
de tantos irmdos e irmds despojados da sua dignidade
e reduzidos ao siléncio” ([206]). Aproximar-se dos
excluidos da era digital significa escutar suas histé-
rias e compartilhar sua luta. Vemos essa aproximagdo
encontrar ressondncia na pedagogia de Paulo Freire,
porque a pedagogia freireana compartilha com a enci-
clica a centralidade da dignidade humana, da praxis e
da solidariedade com os excluidos: aproximar-se com
amorosidade dos “esfarrapados do mundo”, escreve
Freire, significa “neles descobrir-se e, assim descobrin-
do-se, com eles sofrer, mas, sobretudo, com eles lutar”
(Freire, 1987, p.102).

Sem a vida concreta das comunidades, porém, a
enciclica corre o risco de permanecer apenas objeto
de estudo. Assim como Laudato Si'e Fratelli Tuttiencon-
traram expressdo em prdticas sociais e pastorais,
também Magnifica Humanitas dependerd de comuni-
dades capazes de traduzir sua mensagem em compro-
misso histérico. Ledo XIV aponta trés frentes insepara-
veis dessa missdo: formar para a cultura digital, cuidar
das relagcdes humanas reais e ndo apenas virtuais e
promover a justica social, para que os avangos tecno-
légicos favorecam a inclusdo, e ndo a concentracdo de
riqueza e poder.

Ao concluir a enciclica, o Papa envolve o forte sen-
timento mariano dos catélicos apresentando Maria
como modelo de fé e de uma espiritualidade que
enfrenta os desafios da inteligéncia artificial, tornan-
do-nos teceldes de esperanca, sem fugir da realidade
nem substituir o compromisso cristdo por expecta-
tivas de solu¢des milagrosas. A teologia da encar-

nacgdo torna-se, assim, a bussola para uma existéncia
evangélicanesta mudangade época. A misericérdiade
Deus continua atravessando a histéria, agoratambém
na velocidade dos algoritmos, convocando cristdos e
todas as pessoas de boa vontade a transformar esta
mudanc¢a de época em um canteiro de reconstrugdo
da dignidade humana, da justica e da paz.

Entre a Torre de Babel e a cidade onde Deus e a
humanidade habitam juntos, Ledo XIV recorda que o
futuro da revolugdo da inteligéncia artificial depen-
derd, em Gltima andlise, da imagem de ser humano
que decidirmos proteger. E nessa escolha que Magni-
fica Humanitas encontra sua forga profética e oferece
a Igreja e a sociedade um caminho para atravessar
esta mudancga de época sem renunciar a dignidade da
pessoa humana.
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A experiénciado Curso de
Educadores Populares —
realizado pelo Instituto
Federal Sul de Minas Gerais,
por meio do Capacita em
Rede, em parceria com o -g’

Movimento de Educagdo de p&m
Base - MEB — também se B

fez poesia na voz de Ribamar
Garcia (professor, sindicalista,
cursista e membro do
GE-MEB) e de Elismael Sousa
(Educador Popular formado
pelo Programa Capacita em
Rede, em parceria com o MEB).

Educagdo é revolugao

De Presidente Vargas, chdo do Maranhdo.
Filho de quem ndo teve letra pra aprender.
Superou lacunas, fez seu rumo entdo.

Na UEMA, Letras veio a florescer.
Professor desde dois mil e quatro, entdo.
Conquistou estabilidade e o concurso vencer.
Do Sul de Minas veio a nova lic@o.

No Capacita, a etapa concluiu.

Mesmo que o desafio aperte o coragdo.

A chama do GE-MEB reacendeu:

Freire guia a relagdo e a acdo.

Pois somos eternos aprendizes, eu e vocé.
Acolhimento, escuta, partilhae unido.

No dialogo que o saber faz crescer.

poLa v Néo ha mestre sem ligdo de irmao.

@W Quem ensina, também vem a aprender.

de mm/ Faz da esperanca sua profiss@o.
E 0 bem semeia, para o futuro colher.
Cada passo é prova da transformagao,
quem vem da forca que ndo se Vé,
mas que se cré.
O saber ndo tem fecho, tem continuagdo.
E o seu caminho ensina a viver.
Pois a Educacdo é revolugao,
e o seu exemplo nos faz renascer.

Autor: Ribamar Garcia
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CULTURA POPULAR

Sementes do Saber Popular

Escrevo esta poesia com muita
alegria

Para relatar minha experiéncia
e gratiddo.

Agora formado e com mais
ousadia,

Reafirmando o meu compro-
misso com a Educagado.

Minha trajetéria tem sido adap-
tada a todo momento

Pelo didlogo, escuta ativa

e construgdo coletiva de
conhecimento.

Trajetéria estaque iniciou na
Pastoral da Juventude,
Caminhando com firmeza,
muita fé e atitude.

Sinto-me renovado com O Curso
de Educadores Populares,

Que, durante as 50 horas de
formacdo, me apresentou
novos ares.

Compartilhar e vivenciar novas
experiéncias € fundamental,
Pois o conhecimento comparti-
lhado melhora o nosso astral.
A pesquisa de campo me fez
enxergar

Quantos jovens € adultos ainda
restam alfabetizar.

Uma realidade que estava
ofuscada,

Mas que, pela pesquisa de
campo, foi revelada.

As sementes ja comegaram a
germinar,

E alunos do curso javao
trabalhar.

O Capacita em Rede langou a
missao,

71

E a turma de Letramento Tini-
ciard neste chdo.

Vivenciei metodologias partici-
pativas com exceléncia,

O processo foi fu ndamental
para aprimorar minha
existéncia.

Melhorou minha capacidade de
promover circulos de cultura

E articular o saber popular com
arealidade e a conjuntura.
Acredito firmemente na edu-
cagdo como ato politicoe
social,

Onde o educador e 0 educando
aprendem sem igual.
Participar deste curso me pro-
porcionou teorias e praticas
essenciais

Para atuar em projetos comu-
nitdrios, EJA e movimentos
sociais.

Hoje recito esta poesia.com
muita emogao,

Com simples e singelas pala-
vras de gratiddo

Ao Capacitaem Rede, ao MEB e
atoda a sua estrutura,

Ao professor Hilton César, que
nos ajudou com muita bravura.
Fez-nos acreditar em uma nova
educacdo,

Trazendo para nossa terra esta
linda formagado.

Através dos verbos ver, julgar
eagir,

Esta turma formada e certifi-
cada nunca deixard de existir.
Criamos o Nucleo MEB em
nossa cidade

E ingressamos no GE-MEB com
muita responsabilidade.

Eu ndo sou poeta, poeta eu

ndo sou:

Sou apenas um aluno que, pelo
Capacita em Rede, se formou
E, comaajudado MEB,

Um novo Educador Popular se
tornou!

E conclui dizendo:

11 de julho de 2026, dia de
muitas historias

e emocdo, foi o grande “Dia" da
Certificagdo...

Turma de Presidente Vargas no
Maranhdo,

orientada pelo Educador Hilton
César, que

conduziu sem pressa, a melhor
turmada

Nagdo... Nossos agradeci-
mentos ao MEB e

ao Capacita em Rede, que
conosco sempre

presente esteve, através da
Pedagogia de Paulo Freire
Hoje somos luz e missao,
trilhando

caminhos diferentes, mas na
mesma diregao...

Esperangar e caminhar junto,
pois somos

impactantes em ensinara
transformar o mundo!

Autor: Elismael Sousa
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Confira as indicagdes de leitura que
dialogam com o tema dessa edigdo
da Revista MEB de Educacgdo Popular.

EDUCAGAO AMBIENTAL DIALOGICA E CULTURA DE PAZ: EMANCIPACAO
HUMANA E TRANSFORMACAO SOCIAL EM PAULO FREIRE

Deyseane Maria Aratjo Lima
Jodo Batista de Albuquerque Figueiredo

A educagao popular é uma préxis educativa que se fun-
damenta na libertagao dos(as) oprimi ial

através da izagao da realidade vivenciada por eles
e de facilitar momentos criticos em que pode ocorrer o apro-
fundamento da consciéncia. Tem como principal autor o bra-
sileiro e nordestino Paulo Freire, que aprofundou as tematicas
da dialogicidad idad ia, préxis, Ser Mais, a
politicidade, a esperanca, a utopia, o circulo de cultura, a alfa-
betizacio, a izagdo, a ientizacfio, as relacdes d

opressiio, a transformaciio social e a emancipagiio e o empode-
ramento humano, que siio fundamentais para o conhecimento
de seu i i

A Educagio para a Paz, para Jares (2007), visa a reso-
lugdo de conflitos de forma dialgica e nao violenta. A paz €
pensada como um posicionamento critico frente a realidade e
aamorosidade entre os seres humanos, além de ser uma pos-
sibilidade de aceitar, respeitar e conviver com a diversidade,
baseado na justica social, na valorizagao da vida humana e no
cuidado com a natureza.

A Educagao Ambiental Dialégica (EAD), para Figueire-
do (2007), tem como influéncia, na sua constitui¢ao, a Edu-
cagido Ambiental Critica (REIGOTA, 2004) e Educagio Dia-
légica (FREIRE, 2005, 2009). A Educagiio Ambiental Critica,
para Reigota (2004), é um processo politico que visa mudar
as relagdes de opressio e as situagdes de opressio em nossa

218 =

SEMEANDO A CULTURA
“DE PAZ NAS ESCOLAS

66

E preciso que a
sejaum

ale de ama

(Paulo Freire)

Educac¢do ambiental dialdgica e cultura de paz:
emancipa¢dao humana e transformagao social
em Paulo Freire (Deyseane Maria Aratijo Lima e Jodo
Batista de Albuquerque Figueiredo)

A educacgdo popular é uma praxis educativa que se fundamenta na
libertagdo dos(as) oprimidos(as) socialmente através da problemati-
zagdo da realidade vivenciada por eles e de facilitar momentos criticos
em que pode ocorrer o aprofundamento da consciéncia. Tem como
principal autor o brasileiro e nordestino Paulo Freire, que aprofundou
as temdticas da dialogicidade, amorosidade, autonomia, praxis, Ser
Mais, a politicidade, aesperanca, a utopia, o circulo de cultura, a alfabe-
tizagdo, a problematizagdo, a conscientizagdo, as relagdes de opressdo,
atransformagdo social e a emancipagdo e o empoderamento humano,
que sdo fundamentais para o conhecimento e desenvolvimento de seu
paradigma educacional libertador. A Educagdo para a Paz, para Jares
(2007), visa a resolugdo de conflitos de forma dialdégica e ndo violenta.
A paz é pensada como um posicionamento critico frente a realidade e
a amorosidade entre os seres humanos, além de ser uma possibilidade
de aceitar, respeitar e conviver com a diversidade, baseado na justica
social, na valorizagdo da vida humana e no cuidado com a natureza.
Ointuitodoartigo érelacionara Culturade Paz e a Educagdo Ambiental
Dialégica com a temdtica da emancipagdo humana e transformagdo
social na Educacdo Libertadora de Paulo Freire.
https:/repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/49597/1/2012_capliv_dma-
limajbafigueiredo.pdf

Paz, como se faz? Semeando a cultura de paz nas
escolas (Lia Diskin e Laura Gorresio Roizman)

O livro Paz, como se faz? Semeando a culturade paz nas escolas, de Lia
Diskin e Laura Gorresio Roizman, publicado pela UNESCO e pela Asso-
ciagdo Palas Athena, mostra que a paz ndo significa simplesmente
viver sem conflitos, mas aprender a lidar com eles por meio do didlogo,
do respeito, da solidariedade e da cooperagdo. Com uma linguagem
acessivel e atividades praticas, a obra apresenta caminhos para além
das escolas um subsidio interessante para o publico e os territérios da
educacgdo popular, se torne um espago de convivéncia, participagdo e
construcdo de relagdes mais humanas, ajudando criangas e jovens a
desenvolver atitudes de respeito a vida, rejei¢do a violéncia, compre-
ensdo do outro, cuidado com o planeta e solidariedade.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379604?posinSet=2&-
gueryld=b586f20b-04a4-4d9a-bc0f-9f92044bf87f
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Querida,
Fma, Delci
Tlaric, Puaryzen,

Ha pessoas que passam por um lugar. E ha
pessoas que deixam o lugar diferente depois que
passam por ele. Vocé é uma dessas pessoas.

Ao longo de sua caminhada no Movimento
de Educacdo de Base, especialmente a frente da
Secretaria Executiva, vocé colocou muito mais do que
trabalho: colocou compromisso, escuta, esperanca
e uma profunda dedica¢do a missdo de servir e fazer
que sejam servidos primeiro e em todo lugar os mais
pobres, educando e transformando vidas.

Sua trajetdria, inclusive no servico prestado as
Pastorais Sociais da CNBB, sempre esteve marcada
pela atencdo aqueles que tantas vezes permanecem
a margem. Mais do que oferecer respostas imediatas,
suaatuagdo buscou fortalecer pessoas e comunidades
para que reconhecessem seu proprio valor,
conquistassem autonomia e encontrassem caminhos
para transformar suas realidades. Dar visibilidade,
abrir espagos, construir oportunidades e defender
direitos foram maneiras concretas de reafirmar, todos
os dias, a dignidade de cada pessoa.

Foram anos de caminhada, desafios, encontros,
aprendizados e muitas histérias construidas junto com
tantas pessoas que fazem o MEB acontecer. Em cada
projeto, reunido, formagdo, parceria e comunidade
alcancada, estiveram presentesocuidado, o planejamento
eaconvicgdode que nenhum obstdaculo deve ser maiordo
que o propésito que orienta a nossa missdo.

A frente do MEB, sua lideranca também se
revelou na capacidade de construir caminhos. Com
serenidade, firmeza e sensibilidade, vocé soube
estabelecerdidlogos, cultivar parcerias, reunir pessoas
em torno de objetivos comuns e conduzir processos
muitas vezes complexos sem perder de vista aqueles
que ddo sentido a todo esse trabalho. Uma lideranga
que orienta, mas também escuta; que toma decisdes,
mas sabe construir coletivamente; que mobiliza
ndo apenas pela palavra, mas principalmente pelo
exemplo.

Em sua caminhada, fé e compromisso social
nunca estiveram separados. A defesa da educagdo
popular, da cidadania, da autonomia e dos direitos
das populagées historicamente esquecidas encontrou
expressdo concreta em sua maneira de trabalhar.
Talvez por isso seja tdo dificil separar sua trajetéria
recente da prépria identidade do MEB: em muitos
momentos, sua atua¢do tornou visiveis, na prdtica
cotidiana, os valores que esta instituicdo procura
carregar em sua histéria.

Agora, em 2026, chega ao fim este periodo de
sua atuacdo como Secretdria Executiva. Mas ndo
termina aquilo que vocé ajudou a construir. As marcas
que vocé deixa sdo indeléveis. Estdo nas pessoas,
nas comunidades, nos educadores, nas parcerias
construidas, nos caminhos abertos e na prépria
caminhada do MEB.
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Nossa palavra hoje é simples,
mas muito profunda: OBRIGADA!

Obrigada por sua presenga, por sua coragem, por
sua dedicagdo e, sobretudo, por nunca perder de vista
que o MEB existe para estar junto do povo, ouvir suas
historias, fortalecer sua caminhada e acreditar em
sua capacidade de transformar a realidade.

Obrigada também pela atengdo dedicada a cada
responsabilidade assumida, pelo cuidado com aquilo
que muitas vezes passa despercebido e peladisposi¢do
de seguir adiante mesmo diante das dificuldades. Seu
trabalho nos recorda que grandes transformagdes
também sdo construidas dessaforma:com constancia,
responsabilidade, esperanca e a coragem de acreditar
profundamente naquilo que se faz.

Que o novo caminho que se abre diante de vocé
seja cheio de vida, encontros e novas sementes.
E que vocé possa olhar para trds com a certeza de
que valeu a pena, porque muitas vidas foram tocadas,
muitas vozes encontraram espag¢o, muitas pessoas
descobriram novas possibilidades e muitos caminhos
foram iluminados pela sua presenca.

O MEB segue sua caminhada, mas leva consigo
muito de vocé.

Gratidao, Ir. Delci,
por tudo o que vocé
foi, fez e deixou
no Movimento de
Educacgao de Base.
Sua historia
jafazparteda
historia do MEB!
E algumas marcas,
como as suas, o
tempo nao apaga.
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Professor Alvaro Fernando Loureiro da Silva, com
formagdo académica e multiplas experiéncias em dreas da
educagdo e fora delas, autor de monografias e participagdo
em congressos e eventos, assume a secretaria executiva do
Movimento de Educacdo de Base - MEB.

Estimado Educador Alvaro,

Bem-vindo ao MEB!

Osempobrecidos dos Gruposdo MEB contam com suaforga
e amor. Desejamos que esta nova fase da sua experiéncia de
vida como estudioso e educador seja cheia de paz e bengdos!
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https://www.youtube.com/c/MEBSOCIAL/featured
https://www.instagram.com/mebsocial/
https://www.facebook.com/movimentodeeducacaodebase/
https://www.flickr.com/photos/mebeducacao/
https://api.whatsapp.com/send?phone=5561991315285&text=Ol%C3%A1%2C%20estou%20entrando%20em%20contato%20pelo%20site%20do%20MEB!
https://www.meb.org.br/
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